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Ur ett barndomssociologiskt perspektiv studeras i denna uppsats tre riktningar i forskningen
om barns laslarande samt de metoder som bygger pa denna. De tre riktningarna ér:
Traditionell pedagogisk och psykologisk forskning om barns laslarande; Emergent
literacy/Early literacy samt Literacy from infancy. | forsta hand studeras skrifter av tre
svenska forskare: Ingvar Lundberg, Caroline Liberg och Ragnhild Soderbergh. Syftet &r att
undersoka vilka barndomsdiskurser och vilka satt att se pa begreppen barn och barndom som
speglas.

| Lundbergs forskning ser jag diskursen om Barnet som kultur- och kunskapsaterskapare — ett
forhallningssatt som sakrar makthierarkin mellan barn och vuxen. Barnet tranas under
strukturerade former under ledning av en vuxen och syftet &r att ge en stadig grund infor den
senare lasundervisningen i skolan, undervisning som i forsta hand bygger pa syntetiska
metoder med bokstavsinlarning och ljudning. I Libergs forskning syns diskursen Barnet som
aktiv kultur och kunskapsaterskapare. Forhallningssattet liknar det som beskrivs av Lundberg
men man hyser en storre tilltro till barnets kompetens och férmaga att dra egna slutsatser.
Utifran barnets fragor och intresse stottar den vuxne genom att visa pa bokstavers betydelse
och ljudningens principer. En alternativ vag visar Soderbergh pa. Hennes metod bygger pa att
en vuxen aktivt forsoker vacka det lilla barnets intresse for skriftspraket genom att fokusera
pa skrivna ords betydelse, innehall och funktion snarare an pa form och avkodningsteknik.
Nér intresset finns lamnas larandet helt Gver till barnet och den vuxnes roll blir att stimulera
pa ratt niva. Har syns diskursen om det kompetenta barnet och aven ett ifragasattande av
makthierarkin mellan barn och vuxen.

Inom Lundbergs och Libergs forskningstraditioner ror man sig inom ramen for den diskurs
som jag valt att bendmna Skolan som lasandets arena t ex pa sa satt att aktiviteterna utgar
ifrdn de enskilda bokstaverna och ljudningen och darmed initierar det man tanker sig att
skolan senare kommer att ta 6ver. Soderberghs forskning innebér ett ifrdgasattande av denna
diskurs da den handlar om laslarande vid en avsevart mycket tidigare alder och dessutom med
en helt annan metod. Forskningen/metoden blir dartill problematisk da den bade hamnar inom
ramen for den vedertagna diskursen om Det naturliga barnet och inom diskursen om Det
kompetenta barnet, i meningen laskunnigt. Den ifragasatter darmed bade lararens roll och
kanske ocksa skolsystemet i stort. Anledningen till att hennes metod inte far storre genomslag
kanske i sin tur kan forklaras som en rédsla for Det kompetenta, laskunniga lilla barnet.

Nyckelord: Léaslarande, barndomssociologi, diskurs, barndomsdiskurs, tidig lasning,
literacy, forskola, barn, barndom, makt, det naturliga barnet, det kompetenta barnet.
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1. Kunna lasa - nar, hur och varfor?

Att las- och skrivkunnighet ar viktigt &r det knappast ndgon som ifragasatter. Att lara sig lasa
och skriva kan ses som en demokratisk rattighet — men ocksa som en demokratisk skyldighet.
Vi maste helt enkelt beharska dessa konster for att kunna uppfylla de krav vi har pa oss som
medborgare. | Sverige &r det av tradition skolan som ansvarat for att lara barn att l4sa men
faktum dr att barn moter skriftspraket betydligt tidigare an i skolaldern, under mer eller
mindre formella eller ordnade former. Forskare som Ragnhild Soderbergh har visat att barn sa
tidigt som i tvaarsaldern med hjalp av lekar med hela ord kan lara sig att lasa. Jag hade pa 90-
talet férmanen att félja min yngre syster Nannas lasutveckling efter Soderberghs metod.
Nanna fick sina forsta ordlappar vid fjorton manaders alder vilket ledde till att hon vid dryga
tva ars alder sjalv knackte skriftsprakskoden och darefter laste flytande. Denna erfarenhet har
funnits med mig sedan dess och har manga ganger fatt mig att fundera 6ver hur det kan
komma sig att sa fa kanner till denna metod, varfor den inte verkar fa nagot stérre genomslag
och varfor forestallningen om att l&slarandet gott kan vénta tills barnen bdrjar skolan
fortfarande ofta lever kvar.

Text i olika form moter oss hela tiden och litteratur av olika slag ar en stor och
viktig del av bade vuxen- och barnkultur. Utan méjlighet att tillgodogora oss detta flode ar det
latt att forestalla sig en stark begransning av vara livsvillkor. Vi lever alla i detta samhille,
vuxna som barn och det &r darfor intressant att fundera dver nar det egentligen ar dags att lara
sig avkoda all denna text. Nar &r det egentligen rimligt att man lar sig lasa? Nar ar det alls
mojligt och hur gor man? Det ar ocksa intressant att fundera over vad de metoder for
laslarande och den forskning om laslarande som bedrivs speglar for syn pa varfér man alls bor
lara sig att lasa. En syn som implicit formedlas till den som foérvantas léra sig.

Denna uppsats handlar om barns laslarande fére skoldldern, om forskning om
det tidiga laslarandet och metoder for detta. Uppsatsen &r en teoretisk diskussion utifran ett
barndomssociologiskt perspektiv, dar teorier om barnsyn och diskurser om barndom blir
grundlaggande utgangspunkter vilka appliceras pa idétraditioner och praktiker gallande barns

tidiga laslarande.



1.1 Tre traditioner inom forskningen om las- och skrivlarande

Jag ser tre skilda riktningar inom svensk forskning om las- och skrivlarande och de metoder
som utvecklats utifrén denna; Traditionell pedagogisk och psykologisk forskning®, Emergent
literacy/Early literacy? och Literacy from infancy”.

1.1.1 Traditionell pedagogisk och psykologisk forskning

Denna riktning inom lasforskningen bestar framforallt av forskning som rér “metoder for
lasinlarning, hur lasprocessen ser ut och hur stavning av ord ser ut”.* Fokus inom denna
forskning ligger pa hur den enskilda individen lar sig lasa och sedan laser, nagot som kallas
for ett individualpsykologiskt perspektiv.’ Inom ramen for den traditionella pedagogiska och
psykologiska forskningen utvecklades med start vid slutet av 60-talet en forskningsriktning
som kallades metalingvistik. Man menade att forskolebarn som hade problem med att tala om
spraket (exempelvis genom att besvara fragor av typen "Hur manga ljud finns det i ordet
"sol’?” eller "Vilket ljud kommer efter o i ordet *sol’?”) med stor sannolikhet skulle fa las-
och skrivsvarigheter nar skolans formella undervisning startade. Barn som klarade av fragor
av ovanstdende slag skulle daremot lyckas bra med skolans undervisning.® Inom denna
forskningsriktning har professor Ingvar Lundberg varit sérskilt framtraddande. Lundberg &r
forskare i psykologi med inriktning mot utvecklingspsykologi. Han har fradmst studerat
lasinlarning och fragor han forskat kring ar vilka kognitiva, sociala och sprakliga
forutsattningar som behévs for en god lasutveckling.”.” Lundberg menar att det &r viktigt att
barn far mota skriftsprak aven fore skolaldern, da i ett forberedande syfte. Han har varit med
och utarbetat en metod, den sd kallade Bornholmsmodellen, som syftar till att 6ka den
sprakliga medvetenheten hos sma barn genom olika typer av lekar. Han menar att lekar av
dessa slag kan forebygga las- och skrivsvarigheter.® Lundberg anser ljudning vara en

nodvandighet for en god lasutveckling.’

! Begreppet anvénds av Caroline Liberg i Hur barn lir sig lisa och skriva. Lund: Studentlitteratur, 2006. Alla de
tre forskningstraditionerna diskuteras mer ingaende senare i uppsatsen.

2 Liberg anvander begreppet Early literacy (1990) men i den litteratur hon skrivit pd svenska anvénder hon
Oversattningen Forskning om tidigt 1as- och skrivinldrande (2006).

® Anvénds av Ragnhild Sderbergh i “Tal och skrift i samspel i den tidiga sprakutvecklingen™. I: Frdn joller till
ldsning och skrivning (red. Soderbergh). Malmd: Gleerups, 1997, s. 267.

* Liberg, 2006, s. 15.

® Ibid.

®Ibid., s. 17.

" Lundberg, Ingvar, Lésningens psykologi och pedagogik. Stockholm: Natur & kultur, 2010, baksidetext.

& Haggstrom och Lundberg, Sprdkiekar efter Bornholmsmodellen — en vig till skriftsprdket. Linképing: Ing-
Read, 2005, s. 5.

® Se exempelvis Lundberg Ingvar, |: Emergent Literacy Femton forskares tankar om barns skriftsprdkslirande
2006, Kullberg & Akesson (red.), IPD rapporter nr. 2007:1, Géteborgs universitet: Institutionen for pedagogik
och didaktik, 20074, s. 16-18 eller Lundberg, 2010, s. 56 ff.



1.1.2 Emergent literacy/Early literacy
Parallellt med forskningen om metalingvistik vid slutet av 60-talet tog ocksa en ny
forskningsinriktning sin bérjan. Den brét mot den traditionella pedagogiska och psykologiska
forskningen och handlade om barns tidiga l4s- och skrivlarande.® Marie Clay visade att barns
las- och skrivinlarning borjar tidigt i deras liv och att denna inlarning kannetecknas av
samspel med andra ménniskor. Clay benamnde detta Emergent literacy’’ medan den svenska
forskaren Caroline Liberg istallet anvdnder begreppet Early literacy®® eller i svensk
oversattning Forskning om tidigt las- och skrivlarande®®. Jag kommer i det foljande att
bendmna denna forskningsinriktning Emergent literacy/Early literacy. Inom denna forskning
studerade man hur barn beter sig i faktiska las- och skrivsituationer och bade lasande och
skrivande belystes. Viktigt ar att man anser talsprakande och skriftsprakande vara beroende av
varandra.** Inom Emergent literacy/Early literacy-forskningen har man visar att barn som
vistas i en lasande och skrivande omgivning under férskoledldern sjalva borjar upptacka det
skrivna spréket och bérjar experimentera med lasning och skrivning.™

En forskare som varit sérskilt framtrddande inom denna forskningsriktning ar
Caroline Liberg. Hon &r forskare med lararbakgrund och professor i utbildningsvetenskap
med inriktning mot las- och larprocesser. Liberg menar att hennes foregangare haft ett snavt
perspektiv pa vad lasning och skrivning innebar och pa hur man lar sig att lasa och skriva.
Hon skriver att de flesta tidigare undersokningar bedrivits inom ett individual-psykologiskt
och grammatiskt paradigm men att hon istéllet valt att beskriva dessa processer inom ramen
for ett socio-interaktionistiskt perspektiv. Detta innebar att man antar att spraket véaxer fram
och utvecklas i interaktion med andra. Skillnaden mellan denna forskning och tidigare ar
enligt Liberg, att 1&s- och skrivlarandet inte anses innebéra att “man l&r sig att hantera
skriftens redskap, dvs. bokstaverna och de grammatiska reglerna for hur de satts samman till
ord och satser, utan att man lar sig att kunna anvdnda dem i en méangd olika sammanhang for

en mangd syften /.../.”*

19 iberg, 2006, s. 18.

Y Fast, Carina, Sju barn lir sig lisa och skriva. Familjeliv och populdrkultur i méte med forskola och skola,
(Diss). Stockholm: Elanders Gotab, 2007, s. 33.

12 Liberg, Caroline, Learning to read and write, (Diss). Uppsala: RUUL reports from Uppsala University,
Department of Linguistics, 1990, s. 4 / Liberg, 20086, s. 8.

3 Liberg, 2006, s. 18.

“ Ibid.

1> Sgderbergh, 1997, s. 264 f.

'8 iberg, Caroline, |: Emergent Literacy Femton forskares tankar om barns skriftsprékslirande 2006, \PD
rapporter nr. 2007:1, Goteborgs universitet: Institutionen for pedagogik och didaktik, 2007, s. 27.



1.1.3 Literacy from infancy

Samtidigt som Emergent literacy/Early literacy-forskningen véxte fram under slutet av 60-
talet och under 70-talet uppstod ytterligare en forskartradition, namligen Literacy from
infancy-forskningen. Den person som i Sverige forskat inom denna tradition &r Ragnhild
Soderbergh, professor i barnsprak. Inom literacy from infancy-traditionen studerar man i
likhet med Emergent literacy/Early literacy-forskningen barn som genom egenarbete
upptacker det skrivna spraket. Skillnaden ar att barnen som dokumenterats inom Literacy
from infancy-forskningen gor det “forvanansvart mycket elegantare och tidigare” enligt
Ragnhild Soéderbergh.'” Skillnaden &r, menar Soderbergh, samspelet. Barnen som
dokumenterats inom denna forskningstradition stimuleras i lekfullt samspel baserat pa hela
ord och dess betydelser och funktion. ®* Man anvénder sig av textade lappar med ord som
intresserar barnet och som sd smaningom kopplas ihop till meningar, fraser och slutligen
texter. Man visar lasriktning genom att peka fran vanster till hdger och det ar barnets intresse
som styr innehallet pa lappar och i texter. Utgangspunkten ligger i orden och dess betydelser
och Literacy from Infancy-forskarna bryter pa sa satt med de kodfixerade teorierna. Barnen
borjar sjalva jamfora och analysera skillnader och likheter mellan orden péa lapparna och
knécker pa detta vis bokstavskoden pa egen hand. S6derbergh visar att barn fran tva ars alder

genom samspel och lek med hela ord kan léra sig att lasa.™

1.2 Syntetisk och analytisk metod

Man brukar tala om tva dvergripande metoder for las- och skrivundervisningen: syntetisk och
analytisk. De syntetiska metoderna utgar ifran de enskilda bokstavstecknen vilka kopplas till
bokstavsljud som sedan kombineras till ord medan de analytiska metoderna gar omvand vég
och tar istallet avstamp i hela ord eller meningar som man sedan analyserar i syfte att fa fram
de enskilda bokstéverna och deras ljud.”> Dessa metoder kan i sin tur sigas ansluta till skilda
vetenskapliga traditioner.?* Ragnhild Soderbergh presenterar utifrdn sin forskning en

metod/ett forhallningssatt som ar renodlat analytiskt medan man inom Traditionell

7 S¢derbergh, 1997, s. 267.

8 |bid.

9 Ibid., s. 264 f.

2 Hjalme, Anita, Kan man bli klok pd lisdebatten. Analys av en pedagogisk kontrovers. (Diss), Stockholm:
Ekelunds forlag, 1999, s. 59.

2 Brigitta Kullberg (Boken om att lira sig lisa och skriva. Solna: Ekelund, 2008, s. 137 ff.) menar att de
forhallningssatt som finns kan sammanfattas till ett holistiskt- och ett mer naturorienterat vetenskapligt
forhallningssétt. Det forsta innebéar att man utgar fran helheten d.v.s. texten och orden och lagger huvudvikten
vid innehallet i det man laser och skriver. Genom ett analytiskt forhallningssétt leder detta fram till de enskilda
bokstéverna och bokstavsljuden. Denna installning pa en humanistisk vetenskaplig grundsyn. En naturorienterad
vetenskaplig grundsyn valjer snarare det motsatta, syntetiska, forhéllningsséttet.



pedagogisk och psykologisk forskning och Emergent literacy/Early literacy-forskning kan
visa att bade rena syntetiska metoder och blandvarianter ar i bruk i praktiken. Exempelvis
foresprakar forskaren Ingvar Lundberg ljudmetod, vilket &r en syntetisk metod, men menar att
vissa vanligt forekommande ord (sasom exempelvis ordet och) ar lampliga att lara in som hela
ord, d.v.s. enligt analytisk metod.” Enligt Birgitta Kullberg har det syntetiska
forhallningssattet oftast varit det dominerande i praktiken, men det analytiska alltid paverkat
klassrumsarbetet. Hon menar dock att man i Sverige idag kanske faktiskt kan diskutera om
inte det analytiska forhallningssattet dominerar.?® Caroline Liberg tycker inte det analytiska
forhallningssattet ar dominerande men menar att man ofta anser det vara viktigt att kombinera
ljudmetod och helordsmetod.®* Carina Fast drar dock utifrdn sin forskning slutsatsen att

skriftspraksundervisningen fortfarande ofta baseras pa ljudmetoden.?

1.3 Syfte

Syntetiska metoder och framst ljudmetoden, ibland i kombination med nagon analytisk metod,
verkar vara de vanligast forekommande metoderna for laslarande i skolan. Det &r darfor
rimligt att anta att de aktiviteter man agnar sig at i forskolan bygger pa vetskapen om att det ar
dessa metoder barnen kommer att méta senare. En anledning till denna uppdelning skulle
kunna vara de skillnader i barnsyn och kunskapssyn som finns mellan férskola och skola samt
den sérstéllning skolan har och har haft nar det kommer till 1&s- och skrivlarande. Genom
historien har synen pa barn och barndom sett olika ut och forestallningar om vad barn ér, vad
barn bor vara och vad barn behéver skiftar bade 6ver tid och i skilda kulturella rum.?® Ett st
att komma at dessa forestallningar och de betydelser vi lagger i begreppen barn och barndom
ar att studera olika former av kulturella uttryck.

Syftet med denna uppsats ar att undersoka vilka barndomsdiskurser och vilka
satt att se pa begreppen barn och barndom som speglas i olika metoder for
laslarande/lasforberedande aktiviteter fore skolaldern och i den forskning dessa metoder
bygger pa. Utifran teorier om barnsyn och barndomssyn samt teorier om diskurser och makt

undersoker jag i uppsatsen tre riktningar i forskningen om barns l&slarande: Traditionell

22 |_undberg, 2010, s. 105.

2% Kullberg, 20086, s. 138.

2 Liberg, 20086, s. 16.

% Fast, 2007, s. 170.

% Se exempelvis: Johansson, Barbro, Kom och dt! Jag ska bara dé forst... Datorn i barns vardag. (Diss).
Goteborgs universitet: etnologiska institutionen, 2000.



pedagogisk och psykologisk forskning om barns l&slarande; Emergent literacy/Early literacy

och Literacy from infancy samt de metoder som bygger pa dessa forskningsriktningar.

1.4 Laslarande - metoder och synsitt i svensk skola och forskola

Innan den allménna folkskolan inférdes i Sverige var det féraldrarnas uppgift att se till att
barnen larde sig lasa och det var upp till kyrkan att kontrollera detta. Men da den allmanna
folkskolan inférdes 1842 blev lasundervisningen skolans uppgift vilket i praktiken innebar att
samhallet nu bérjade lagga sig i nér, vad, var och hur barnen skulle léra sig att l4sa.?” Sedan
etablerandet av folkskolan har lasundervisningen varit skolans uppdrag vilket inneburit att
man inom forskolan &gnat sig at saddan verksamhet i mycket begransad utstrackning. Min
utgangspunkt ar att denna skillnad mellan forskola och skola kan beskrivas som skillnader i
barnsyn och kan sagas bottna i olika diskurser om barndom. Férskolan har av tradition fatt sta
for bilden av det naturliga, fria och nyfikna barnet i behov av goda férutsattningar for utlopp
och uttryck i fri lek och fritt skapande medan skolan representerat en bild av barnet som
"kultur- och kunskapséterskapare”.?®® | skolan anpassas innehllet efter barnets tinkta
kunskaps- och utvecklingsniva dar man tanker sig att ett omoget barn ska stallas infor mindre
komplicerade uppgifter an ett moget och ocksa ges mer handledning av lararen. I skolan
bestams ocksa &mnen och indelningen av dessa av vuxna till skillnad fran inom forskolan dar
det finns en tradition av barncentrering dar idealet ofta dr att barnet ska valja aktivitet och
uttrycksform sjalv. Varnandet av det naturliga barnet kan ses som ett satt for forskolan att
markera skillnaden mellan sin verksamhet och skolans krav pé prestation och kunskapsmal.®

I den svenska skolans begynnelse anvandes bokstavsmetoden for att lara
eleverna att lasa. Metoden bygger pa att man laser bokstavernas namn och satter ihop dessa
till ord genom att rabbla dem enligt sarskilda monster.®® Under 1860-talet borjade man utbilda
larare i den sa kallade ljudmetoden, en metod som tvartemot bokstavsmetoden byggde enbart
pd bokstavernas ljud.*! Ljudmetoden inférdes i 1919 &rs undervisningsplan och har lange varit
den mest anvanda metoden i Sverige. Den bygger pa att man lar in ett ljud i taget och
associerar detta med sin respektive bokstav (eller i ljudstridigt stavade ord med sina bokstéver

— som till exempel i sje-ljudet). Inlarningsordningen bestams dels efter hur latta eller svara de

2 Skolverket, Vad héinder med lisningen? En kunskapséversikt om lisundervisningen i Sverige 1995—2007,
Rapport 304. Stockholm: Skolverket, 2007, s. 28.

2 Dahlberg, Gunilla och Taguchi Lenz, Hillevi, Forskola och skola — om tvd skilda traditioner och om visionen
om en mdtesplats. Stockholm 1994, s. 13 ff.

*Ibid., s. 18.

% Henschen M, Helena (red.) Skolbarn — en folkundervisning vixer fram. Stockholm: Folksam, 1985, s. 117 f.
*! Kullberg, 2006, s. 111.



ar att ljuda pa men ocksa efter huruvida de liknar varandra till form och ljud. Ordningsféljden
kan tillexempel vara ” a, i, 0, e, I, s for att man darefter ska kunna lasa och skriva sol, is, al, lo,
m.m.”. For att underlatta de forsta lasévningarna valjer man ord som ar létta att ljuda samman
och som inte innehaller bokstaver som inte &nnu &r inlarda. Under 1800-talet presenterades
ocksa ett antal varianter av den sa kallade ordbildsmetoden varav en av Anna Kruse och Laura
Lowenhielm. Enligt denna metod sker ingen inldarning av sambandet mellan bokstéverna och
deras ljud, detta samband ska barnet uppticka sjalv, istallet lars orden in som bilder.*? En
annan ordbildsmetod publicerades av Per Adam Siljestrom ar 1859. Denna blev kritiserad da
man menade att den ledde barnens uppmarksamhet fran det viktiga, atergivningen av
bokstavernas ljud, till det mindre viktiga, ordens betydelse. Metoden ansags ocksa gora
undervisningen for ndjsam och ge barnen en felaktig forestdllning av det pliktfyllda
skolarbetet.®® Den tidigaste lanserade ordbildsmetoden publicerades dock redan &r 1800 i
form av skriften Julklapp af Cadmus eller ldttaste sdttet att ldra barn ldsa av pseudonymen
Cadmus.®* Under 1900-talet var b&de bokstavsmetoden, ljudmetoden och ordbildsmetoden i
bruk, ljudmetoden var dock vid denna tidpunkt den helt dominerande.®

Efter andra vérldskriget borjar den svenska skolpolitiken inspireras alltmer av
den amerikanska pedagogiken — i sin tur inspirerad av Burrhus Skinner. Skinners tankegangar
hade sin grund i tva antaganden; dels att all kunskap kunde delas in i sma bestandsdelar som
sedan kunde laggas samman till en helhet och dels att allt ldarande manifesterades i ett
forandrat beteende. | enlighet med denna syn pa larande introducerades begreppet lasmognad
vilket innebar en "intelligensalder om minst 6% ar, god urskillnadsformaga i fraga om syn
och hérsel, gott ordférrdd, gott allminvetande samt en vilja att lara sig lasa’.*® Den
behavioristiskt orienterade vetenskapen talade for en bade teknisk och systematisk
upplédggning av las- och skrivundervisningen. | forskolan kunde det férekomma
lasforberedande Gvningar dar barnen fick tréana sig i lasriktning genom att folja pilar och
bollar i vénster-nogerriktning samt fick bearbeta olika former och symboler. Sjalva
bokstaverna och lasningen fick man daremot véanta med till skolstarten da man trodde att
barnen kunde lara sig fel sétt att lasa om lasinlarningen skedde nagon annanstans an i skolan

eller tidigare an i skolaldern. Enligt ljudmetodens principer skulle barnen lara sig

%2 Stadler, Ester, Dyslexi, en introduktion. Lund: Studentlitteratur, 1994, s. 46 f.

* Kullberg, 20086, s. 112.

% Soderbergh, Ragnhild, forord till Lisning och skrivning fore skoldldern (literacy before school-start),
Colloquium Pzdolinguisticum 1993, Paper no 9, (red. Séderbergh). Lund: Child Language Research Institute,
Department of Linguistics Lund University, 1994. s. 5.

% Hjalme, 1999, s. 58.

% Skolverket, 2007, s. 29.



bokstavernas namn, ljud och form i en sarskild ordning for att sedan léra sig att ljuda ihop
dem.*’

Under 70-talet véxte kritiken mot skolans metoder och man menade att den
behavioristiska teorin inte gick att applicera pa barns spréakinlarning.*® Debatten var bitvis vild
och handlade dels om begynnelsetiden for skriftspraksundervisningen och dels om vilka
metoder som var lampliga.*® Diskussionen tog ordentlig fart nar det i Sverige under samma &r
introducerades tva nya lasinlarningsmetoder: Lasning p& Talets Grund, LTG,*> och Den
psykolingvistiska metoden/Wittingmetoden*'.*> LTG-metoden bygger p att larare och elever
tillsammans skapar texter som skrivs ned och analyseras till minsta bestandsdelar.** Parallellt
med arbetet kring de gemensamt skapade texterna arbetar barnen ocksa med bokstéver i den
ordning de sjlva valjer.* Wittingmetoden har samma utgangspunkt som ljudmetoden, det vill
sdga att lara in kopplingen mellan bokstédverna och deras ljud. Bokstéverna lars in efter en
bestamd ordning och sammanljudningen bdrjar nér alla vokaler samt konsonanten ”I” &r
inlarda. Lasovningarna gérs med hjalp av innehallsneutrala bokstavskombinationer (la, li, lo
0sv).* LTG-metoden ansdgs ansluta till ordbildsmetoden och innebdra ett analytiskt
forhallningssatt medan Wittingmetoden ansags ansluta till ljudmetoden och ha ett syntetiskt
forhallningssatt.”® Anita Hjalme ppekar dock att bdda metoderna betonar betydelsen av att
eleverna tidigt i lasinlaringen far lara sig principen i det alfabetiska systemet det vill saga
kopplingen mellan sprakljud och bokstaver och menar att metoderna inte alls &r varandras
motsatser.*’

Ett exempel pa analytisk metod i skolan idag skulle kunna vara det som brukar
kallas storboksmetoden eller ibland Kiwi-metoden. Dessa har sin grund i Reading recovery,
ett program utvecklat i Nya Zeeland av Marie Clay, professor vid universitetet i Auckland.
Metoden bygger pa att barnen samlas kring en text i storboksformat dar lararen laser texten
och pekar. Man vill har at den kansla och atmosfar som finns nar man laser exempelvis
godnattsaga hemma. Man laser texten flera ganger, bade vid ett och samma tillfalle samt vid

senare tidpunkter. Barnen bdorjar efterhand gora upptackter i den skrivna texten och tala kring

¥ Skolverket, 2007, s. 29 f.
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ord och bokstaver. Tillsammans med lararen analyseras de ord som barnen uppméarksammat.
Det kan da vara tid for “lillboken” som ar en individuell bok att lasa sjalv, med kamrater eller
med lararen.”® Clay var som namnts tidigare en av de forskare som forst introducerade
begreppet Emergent literacy och Kiwimetoden/storboksmetoden torde darfér kunna ségas
vara en metod i denna anda.

En undersdkning genomford av Karin Taube 1999 visar att varken Witting-
metoden eller LTG-metoden &r sérskilt vanliga i dagens svenska skola, blandmetod eller
ljudmetod &r istallet vanligast.*® Manga av de larare som intervjuas i Carina Fasts avhandling
fran 2006 menar att barnen lar sig lasa bast genom ljudmetoden och saval forskollarare som
larare i studien visar prov pa hur de arbetar med en bokstav i taget, ofta under en langre
period. Fast menar att den ljudmetod lararna anvéander i princip féljer den ljudmetod man

borjade utbilda larare i vid slutet av 1800-talet.>®

1.4.1 Skriftsprak och forskola
Sedan 1998 har forskolan for forsta gangen en egen laroplan, Lpfo 98. | denna slas fast att
"[fl6rskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra
och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden.”.>* Enligt Lpfo
98 ska ocksa forskolan strava efter att varje barn "utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och
sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt
deras kommunikativa funktioner”. ®* Man ser det sdledes som sjalvklart att barn har ett
“intresse for skriftsprak” och att detta intresse och denna nyfikenhet ska tas tillvara.
Exempelvis diskuteras olika satt att gora forskolan till en ”spraklig miljé”, men det ar tydligt
att man inte talar om laskunnighet som malet for denna.> Istallet 4r uppfattningen ofta att
grunden till l1&sning och skrivning ligger i att medvetandegdra barn om dessa fardigheter och
att detta ar nagot man kan géra i forskolan.

Som en slags 6vergang mellan forskola och skola finns forskoleklassen och
sedan 1 januari 1998 &r alla kommuner skyldiga att erbjuda barn plats i forskoleklass fran och
med det ar de fyller sex ar. Forskoleklassen ar tankt att fungera som en motesplats for

forskolepedagogik och den mer traditionella undervisningen i skolan och den har en

48 Soderbergh, Ragnhild, Ldsa, skriva, tala. Barnet erévrar sprdket. Stockholm: Gleerups, 2009, s. 58.
* Skolverket, 2007, s. 65 f.
%0 Fast, 2007, s. 170.
2: Ldroplan for forskolan Lpfé 98, Stockholm: Fritzes, 2006, s. 6.
Ibid., s. 9.
*% Pramling Samuelsson, Ingrid och Sheridan, Sonja, Léirandets grogrund. Perspektiv och forhdllningssitt i
forskolans liroplan. Studentlitteratur: Stockholm, 1999, s. 76 f.



gemensam laroplan med grundskolan (Lpo 94).>* Trots de goda intentionerna med en
motesplats har det visat sig att det inte sa ofta finns utrymme for verkliga maten. Istéllet
forekommer exempelvis att barn arbetar med alfabetet i samma laromedel bade i
forskoleklassen och i forsta klass utan att lararen i skolan vetat om det.> Detta skulle kunna
bero pa att bokstavsinlarningen av havd varit skolans uppgift men att det i och med att
forskoleklassen raknas in under skolan har uppstatt forvirring om var den grundlaggande lés-
och skrivundervisningen ska bedrivas, menar Fast.>® En tanke &r att detta bottnar i den
monopolstallning skolan kommit att fa ifraga om lasning. Soderbergh skriver att det i skolans
vérld finns pedagoger med utbildning i att lara barn l&sa och att det kan finnas en radsla for att
barnen ska lara sig pa fel satt eller kanske till och med ska ta skada av att lara sig lasa utanfor

skolmiljén och fore den lagstadgade aldern.>

1.5 Avgransning

| uppsatsen véljer jag att studera svensk forskning om barns laslarande fore skolaldern. Barns
lasutveckling hanger ofta ihop med deras skrivutveckling.”® Medveten om detta valjer jag
anda att fokusera pa just lasutvecklingen. Mitt forskningsfokus ligger framst pa skrifter av tre
svenska forskare som varit sarskilt framtrddande inom de tre valda riktningarna: Ingvar

Lundberg, Caroline Liberg och Ragnhild Séderbergh.

2. Teoretiska utgangspunkter

Denna uppsats tar sitt teoretiska avstamp i barndomssociologin och synen pa begrepp som
barn och barndom som konstruerade och darmed foranderliga. Detta gor det fruktbart att utga
ifrdn Michel Foucaults diskussion om diskurser och makt, i detta fall med sarskilt fokus pa
diskurser om barndom, samt teorier om barn- och barndomssyn. Enligt Foucault & makt inte
nagonting man har utan snarare en "inneboende egenskap hos alla samhéllen” och han menar
att makt ar nagot som kan utévas men inte dgas.”® Detta innebar att vissa saker & méjliga att

sdga och tanka och andra inte: “/d/et pagar alltid en kamp om vad som ska anses vara sant,

> Fast, 2007, s. 146.

> Ibid., s. 171 och 173 f.

% |bid., s. 168.

> s6derbergh, Ragnhild, Barnets tidiga sprdkutveckling. Malmé: Gleerups, 1989 s. 111.
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% Johansson, 2000, s. 46.
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men det ar inte direkt vald utan snarare framgangsrika auktoritetsyrkanden som avgor vilka
sanningar som ska galla.”.®°

Att tala om "barnsyn” eller barndomssyn” paminner pd manga satt talet om
“barndomsdiskurser” med den skillnaden att det i diskursbegreppet alltid finns en maktaspekt
vilken inte behover vara lika framtradande da man talar om en vis ”syn” pa nagot. Ibland
anvands dessa begrepp dock mer eller mindre synonymt vilket visar sig i foljande stycken.
Min utgangspunkt ar dock att barnsyn och barndomssyn ar ndgot som kan skilja sig mellan
olika personer medan en diskurs snarare ar da ett visst sétt att se pa exempelvis barndom blivit
mer av vedertagen sanning pa bekostnad av andra synsatt som da marginaliseras.

Forutom dessa teorier dr det ocksa relevant att redogora for mer traditionella
tankar kring utvecklingspsykologi samt nara beslaktade socialisationsteorier da dessa &r
foregangare till det allt mer etablerade barndomssociologiska sattet att forhalla sig vid

forskning om barn och barndom.

2.1 Barndom, barndomssyn och barnsyn

I och med det okade intresset for fostran genom skolsystem och disciplin som visade sig fran
1600-talet kan man ocksa for forsta gangen tala om en syn pa barndomen som en speciell och
avgransad period. Enligt Philippe Ariés ar det dock inte forran den moderna karnfamiljen
etableras under 1700-talet som barndomsbegreppet skapas i betydelsen av en insikt om den
“barnsliga egenart som skiljer barnet frén den vuxne”.®* Denna nya syn p& barn och barndom
som skild fran vuxenvérlden och med sarskilda behov syns ocksa i upplysningsfilosofernas
verk. John Lockes idéer kring uppfostran och larande beskrivs i Thoughts concerning
education (Tankar om uppfostran) fran 1693 dar han havdar att barnet i undervisningen ska
bemdtas med respekt och att inlarningen ska bottna i lust och tron pa barnets individuella
egenskaper men att undervisningen ocksa ska stalla krav pa barnets intellekt och sjalvkontroll.
Locke presenterade tanken pa barnet som ett tomt blad, en tabula rasa, som skulle fyllas med
kunskap.®? N&got senare publicerades Jean Jacques Rousseaus (1712-1778) roman Emile eller
Om uppfostran och hans syn pa barndomen som den tid da méanniskan star som narmast det
naturliga tillstdndet presenteras.® Rousseau talade om barnet som en planta med inneboende

vaxtkraft. Denna planta behover fa véxa fritt vilket innebar att uppfostran och utbildning

% Johansson, 2000, s. 46.

81 Helander, Karin, Barndramatik och barndomsdiskurser. Lund: Studentlitteratur, 2003, s. 10.
%2 Ipid., s. 10.

% Ibid., s. 11.
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snarast ansdgs storande for barnets naturliga utveckling.* Helander sammanfattar dessa tvé
riktningar som att den barndomsuppfattning som stodjer sig pa Lockes teorier betonar vikten
av uppfostran, bildning och civilisation medan uppfattningar om barndom som gar i
Rousseaus fotspar framhaller barnets inneboende nyfikenhet och spontanitet och menar att
denna kan forstoras genom for mycket styrd undervisning och sjalvkontroll. Dar Locke talar
om barnet som ett oskrivet blad ser Rousseau barnet som en planta som behdver véxa fritt och
naturligt.®®

Med syn pa barn syftas till det av bland andra Dion Sommer beskrivna filter genom vilket vi

ser barn. Dion Sommer skriver att:

Iviarderingar som vad barn ar eller bor vara kan vi kalla for en viss syn pa barn
... Vuxnas syn pa barn styr hur de ’ser’ barn — de uppfattas sillan som de i
verkligheten ar utan genom ett bestamt barnsynsfilter. Om detta filter har en viss
farg sa ser man barn i denna farg. Om filtret inte blivit anpassat pa senare tid
utan anvants alltfor lange lir det problem med att férstd nutidens barn.®

Detta innebar att det finns olika satt att se pa barn i var samtid, men ocksa genom historien.
Det konstruktionistiska séttet att forhalla sig till begreppen barn och barndom ar inte langre
nagot kontroversiellt utan har, enligt David Buckingham anammats av de flesta inom modern
barndomsforskning, hos historiker savél som hos sociologer och psykologer. Var syn pa barn,
precis som barns syn pa sig sjalva ar foranderlig.®” Barbro Johansson diskuterar vad som ar
gemensamt for alla dessa sétt att beskriva barn som existerar och har existerat och hon menar
att ett grundantagande &r att det finns tva kategorier benamnda barn och vuxen. ®® Dessa Star i
ett dikotomiskt forhallande till varandra, /b/arndom och vuxendom konstrueras, precis som
pojkigt och flickigt, som relationer; definitionen av barn &r en som inte &r vuxen och vice
versa.”.®® Dion Sommer talar om att det under 70-talet skedde ett paradigmskifte och menar
att det vid denna tidpunkt skedde ett perspektivskifte i forskarnas grundlaggande
uppfattningar om vad ett barn &r och hur deras utveckling ska forstas.”® Ocks& Allison James
och Alan Prout ansluter sig till detta satt att se pa barn och barndom och &ven de talar om ett
nytt paradigm. James och Prout skriver att ”/t/he immaturity of children is a biological fact of

life but the ways in which this immaturity is understood and made meaningful is a fact of
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culture.”.” Dion Sommer talar forutom om syn pa barn ocksa om att det kan sagas finnas en
syn pé uppfostran, praglad av attityder till hur vuxna bor forhalla sig till och paverka barn.”

Anne-Li Lindgren menar att barndomen idag formuleras i spanningsfaltet
mellan det romantiska idealet om barnet och ett ideal om barnet som kompetent och
autonomt.”® Enligt det romantiska idealet talas om barndomen som en tid skild fr&n vuxenhet
och dar barns behov och egenskaper definieras utifran vad vuxna inte ar. Man beskriver barn
som ”lekfulla, maktlésa, ndra naturen, oskyldiga, kanslomassigt uttrycksfulla och kreativa”
och barns behov beskrivs som ”“beroende av vuxna, disciplinering, kunskap och
undervisning”.” Enligt Lindgren ar detta en barnsyn som forskningen ofta lyft fram i syfte att
visa pa den betydelse det romantiska barndomsidealet haft for forandringar i samhéllet. Men i
och med att barns rattigheter och en ny barnsyn fétt genomslag i debatten och &ven i delar av
valfardspolitiken menar Lindgren att forskningen fokuserar allt mer pa ett ideal déar barnets
kompetenser och sjalvstandighet i forhallande till sin familj lyfts fram. 1 denna nya debatt
menar Lindgren att sentimentaliteten och nostalgin fran det romantiska idealet saknas vilket
hon anser kan tolkas som att ett kompetent barn hér samman med samhallsférandring och
modernitet. Att barndomen idag formuleras i spanningsfaltet mellan dessa tva ideal forklarar
Lindgren genom att de skapas i en véxelverkan dar de ibland utgor férgrund och ibland
bakgrund. Som exempel ger hon FN:s konvention om barnets rattigheter som hon menar ar
barare av bada idealen och dar vilket ideal som lyfts fram ofta beror pa vad konventionen ska
anvandas till.”

Neil Postman diskuterar i boken Den forlorade barndomen mediesamhéllets
paverkan pd barndomen.”® Hans uppfattning ar att barndomen gétt forlorad i takt med
televisionens intag och att televisionen suddar ut skiljelinjen mellan barn och vuxna da den
nya informationsmiljon ger samma informationer at alla pa en och samma gang. Postman
skriver: ”/u/nder de betingelser jag beskrivit kan de elektriska media inte undanhalla nagra
hemligheter. Men utan hemligheter kan det naturligtvis inte heller finnas ndgon barndom.”.””

Postman menar att barndomen uppstod i samband med att boktryckarkonsten uppstod och

™ James, Alison & Prout, Alan, “A New Paradigm for the Sociology of Childhood? Provenance, Promise and
Problems”. I: Constructing and Reconstructing Childhood. Contemporary Issues in the Sociological Study of
Childhood, (red. James & Prout). Hampshire/Bristol: Falmer P, 1990, s. 2 ff.
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laskunnigheten blev allt mer utbredd. Under medeltiden kunde varken barn eller vuxna l&sa,
man levde i nuet och nagon barndom behdvdes inte. Detta gjorde att alla levde i samma
informationsmiljé och i samma sociala och intellektuella vérld. 1 och med den 6kande
méangden tryckt text menar Postman att ett nytt vuxenbegrepp uppstod, ndmligen den litterate
individen. Denna lamnade barnen bakom sig och fran och med uppfinnandet av tryckpressen
var vuxenheten nagonting man maste fortjana pa symbolisk vag snarare &n pa biologisk.
Darmed var vuxen nagot man maste b/i och det skedde genom att lara sig lasa. For att lara sig
att lasa behdvde barnen undervisning vilket forde med sig att den europeiska kulturen uppfann
skolan och darmed gjorde barndomen till en nédvandighet.”® Postman menar att lasande
staller storre krav dn tv-tittande. Att lara sig att lasa innebar ocksa att lara sig vara analytisk,
eftertanksam och att lara sig kritisera texter. Nagot som fort med sig en censurering av barns
lasmaterial med hanvisning till att de inte &nnu beharskar den "’litterata hallningen’” val nog.
| skolan tar sig detta uttryck genom att de bocker som lases i olika arskurser inte bara valjs for
att de antas passa i fraga om ordforrad och sprak utan ocksa for sitt innehall. Man har antagit
att en elev i arskurs fyra inte har de erfarenheter en elev i arskurs sju har. Ett antagande som
enligt Postman kunnat motiveras genom att det tryckta ordet varit tillrackligt svart att
bemastra och det "litterata forhallningssattet” tillrackligt svart att uppna for att fungera som en
effektiv sparr bade mellan vuxna och barn och mellan barn och tondringar.”” Nagon sdan
sparr har inte televisionen enligt Postman som fragar sig vad det egentligen betyder att barn &r
sa vélinformerade och har kdnnedom om samma saker som vuxna. Hans svar &r att de "de ater
av vuxenkunskapens tidigare gémda apple och darfér drivs ut ur barndomens paradis”.®

En direkt koppling mellan den romantiska synen pa det naturliga barnet och
laslarande far vi i Rousseaus bok Emile eller Om uppfostran dar Rousseau skriver specifikt
om laslarande. Rousseau menar att barn inte ska behova lara sig saker de inte har en mgjlighet

att forsta och av denna anledning menar han att lasundervisning bor undvikas. Han skriver att:

| det jag forskonar barnen fran alla plikter, forskonar jag dem ocksa fran deras
varsta pinoredskap, namligen bockerna. Lésandet &r barnens gissel och nastan
den enda sysselsattning, man forstar att ge dem. Emile ska vid tolv ars alder
knappast veta vad en bok ar. Men han maste val anda kunna lasa, invander man.
Jag medger att han maste kunna det, nar han drar nytta av lasning; forut kan
s&dan endast traka ut honom.®*

"8 postman, 1984, s. 49.
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Rousseau menar att man inte bor begara av barn att de ska lara sig ndgot pa grund av lydnad.
Enligt honom kan barn inte lara sig nagot de inte sjalva kanner att de vill lara sig — antingen
av nytta eller av noje. Rousseau fragar sig hur det kan komma sig att en sa bade nyttig och
nojsam konst som lasning blivit en sadan plaga for barnen. Svaret, menar han, ar att den
tvingas pa dem mot deras vilja och later dem anvanda den till sadant de inte forstar, istallet for
att lata motivationen komma ur ett behov av att behérska lasandet. Emiles drivkraft kommer
enligt Rousseau att komma ur en 6nskan om att tyda de inbjudningskort och sma brev han far
fran familj och vanner. Den absoluta nédvandigheten for barnet att forstd dessa kommer
motivera honom att lara sig att l4sa. Rousseau skriver att Emile sékerligen kommer att lasa
och skriva fullkomligt innan han blir tio ar gammal, detta av den enkla anledningen att det
inte skulle g6ra ndgot om han inte larde sig forran han blev femton. Rousseau lagger dock till:
”Im/en jag skulle foredra, att han aldrig larde sig att lasa, framfér att han kopte denna
fardighet pa bekostnad av allt, som kan géra den nyttig. Ty vad kommer han att ha for nytta

av lasning om man for alltid gjort den till en pldga for honom.” %

2.2 Diskursteori och teorier kring makt

Att se begrepp som barn och barndom som sociala konstruktioner gér att det, som tidigare
diskuterats, finns och har funnits olika barndomar och olika satt att se pa barn. Dessa olika
synsatt eller barndomar kan kallas for barndomsdiskurser. Foucault antar att
diskursproduktionen i ett samhélle kontrolleras och organiseras av olika former av procedurer.
Av dessa ar utestangningsprocedurer och da framst forbudet tydligast. Foucault skriver att
"alla vet att man inte far saga allt, att man inte kan tala vad om vad som helst nar som helst
och, slutligen, att inte vem som helst far tala om vad som helst.”.®® Jag forstar detta som att
nar en diskurs val blivit formulerad halls den levande genom bland annat
utestangningsprocedurer sasom forbud, vilka omajliggor det som inte ryms inom den. Vem
eller vilka som har auktoritet att formulera diskursen och avgoéra vad som passar in i den och
vad som inte gor det beror pa maktfaktorer.

Barbro Johansson ansluter sig i sin avhandling Kom och dt! Jag ska bara do
forst... Datorn i barns vardag till feministen Sara Mills definition av diskursbegreppet. Mills

777

beskriver begreppet som "’grupper av yttranden eller meningar, pastdenden som utévas inom

en social kontext, vilka bestdms av den sociala kontexten och vilka bidrar till det satt pa vilket

¥ Rousseau, s. 117f.
& Foucault, Michel, Diskursens ordning. Installationsforelasning vid College de France, den 2 december 1970.
Stockholm: Brutus Ostlings bokférlag, 1993, s. 7.
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denna sociala kontext fortsatter att existera’”.®* Johansson skriver att definitionen visar att det
till varje foreteelse “exempelvis ett dataspel eller ett barn, hor vissa forestallningar som goér
det mojligt att forstd denna foreteelse”.®> Hon fortsatter: ”/u/tvecklingstanken &r en diskurs,
vars pastaenden, begrepp och logik gor att vi uppfattar de barn vi méter pa vissa sétt och inte
pa andra, medan en diskurs som beskriver barndom som kulturell konstruktion ger oss
material till att forstd barn pd ett annat vis.”.2® Johansson visar hur olika diskurser kan verka
samtidigt i ett samhalle i hegemoniska falt, dar vissa diskurser &r kraftfullare an andra mer
marginaliserade och vissa far faktastatus pa bekostnad av andra som utesluts eller
underordnas. Detta ar ett uttryck for den maktkamp som, enligt Foucault, rader i alla
samhéllen. Som exempel ger hon den i det svenska samhéllet kraftfulla diskursen om att
datorer hor till framtiden och att det darfor ar viktigt att barn lar sig hantera datorer, en diskurs
som enligt Johansson upprepas av bade barn och vuxna. En diskurs som denna gor att den
foralder som inte vill skaffa dator till sina barn darfor riskerar att ”hamna i en defensiv
position i férhallande till den dominerande diskursen”.®’

| foljande avsnitt presenterar jag ett antal barndomsdiskurser som forts fram som
forklaringar till hur vi talar och har talat om barn och barndom. Jag utgar ifran beskrivningar
av Barbro Johansson men ocksa av andra forskare och jag valjer att i forsta hand presentera
barndomsdiskurser som ar relevanta fér min uppsats &mne och syfte. De diskurser jag

diskuterar har ar de jag har som utgangspunkt i analyserna av mitt material senare i uppsatsen.

2.2.1 Barndomsdiskurser
Barbro Johansson ger i avhandlingen Kom och dt! Jag ska bara dé forst... Datorn i barns
vardag exempel pa barndomsdiskurser. Hon skriver att vissa av dessa diskurser ar varandras
raka motsatser medan andra dverlappar och forstarker varandra.®®

De sétt att se pa barn som de tidigare presenterade upplysningsfilosoferna Locke
och Rousseau introducerade kan ocksa de bendmnas som diskurser. Man talar da om
diskursen om Barnet som tabula rasa, ett synsatt som innebdr att man anser barnet vara
beroende av vuxna for att kunna utvecklas till en god manniska, samt om diskursen om Det
naturliga barnet. Typiskt for diskursen om Det naturliga barnet &r idén om att barn behdver

vara i naturen, leka och géra egna erfarenheter. ® En diskurs som férandrats 6ver tid ar den

8 Mills citerad i Johansson dversattning: Johansson, 2000, s. 46.
& Johansson, 2000, s. 46.

% Ibid., s. 46f.

¥ Ibid., s. 47.

% Ibid., s. 148.

% 1bid., s. 146f.
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om Det kompetenta barnet. Tidigt i historien handlade det kompetenta barnets kompetens om
dess mojlighet att arbeta och bidra till familjens forsorjning men fran slutet av 1800-talet
andrades talet om barns kompetens till att handla om deras inre kapacitet och formaga att
utvecklas i samspel med andra ménniskor i sin omgivning. Under 1900-talet kom det
kompetenta barnet att handla om barnets kompetens ifraga om att skaffa sig kunskaper och
fardigheter och dess aktiva deltagande i sin egen socialisation. Barn borjar ocksa bemotas som
kompetenta konsumenter.*® Johansson skriver att /k/ulturvetenskaplig och sociologisk
barndomsforskning har under det senaste decenniet utvidgat begreppet barns kompetens till
att omfatta barns inverkan p& samhéllet i stort.”.** Diskursen om Barnet som har réttigheter
bygger pa tanken om att barn ar individer med speciella rattigheter och rétt till sarbehandling.
Detta ar en tanke Johansson menar har funnits med fran renassansen och framat och hon
skriver att dess politiska manifest finns i barnrattskonventionen. De réattigheter som asyftas ar
bland andra rétten till materiell trygghet och ratten till k&nslomassigt valbefinnande, det vill
séga réatten till en lycklig barndom. Denna barndom har kommit att definieras som motsatsen
till vuxendomen da den ar fri fran bade arbete och ansvar samt &r i nara kontakt med naturen.
Men Johansson skriver ocksa att ”/a/ven denna aspekt av barndomen tas upp av den véaxande
kapitalistiska marknaden: leksaker och andra ting fors fram som garanter for en lycklig
barndom”.%

Forutom sa kallade barndomsdiskurser finns dven andra diskurser som pa olika
sétt ror barn. Johansson och Johansson visar hur man exempelvis kan tala om en
laroplansdiskurs, dar den nuvarande laroplanen, vilken talar om undervisning i demokratiska
arbetsformer” och foresprakar att skilda uppfattningar om olika foreteelser fors fram i skolan,
har konkurrerat ut aldre forestallningar om att utbildning ska vara forbehallet vissa mer
privilegierade grupper i samhallet.”® Laroplanen ger béade uttryck for och formar en diskurs
som i allra hogsta grad ror barn och vars utformande och syfte rymmer forestallningar om
barn, eller olika barndomsdiskurser.

Olika satt att se pa larande och barns larande kan ocksa sagas vara olika diskurser.
Den romantiska bilden av Det naturliga barnet ar en barnsyn som har varit och kanske
fortfarande ar djupt férankrad i svensk foérskole- och skoltradition dar det finns en stark

forestallning om det fria och naturliga barnet.** Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz Taguchi

% Johansson, 2000, s. 147f.

% bid., s. 148.

2 hid.

% Johansson, Barbro & Johansson, Eva, Etiska méten i skolan, Stockholm: Liber, 2003, s. 20 f.
% Dahlberg & Taguchi Lenz, 1994, s. 13.
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menar att fram for allt dagens forskola genomsyras av Rousseaus romantiska idé om
barndomen och bendmner denna forskolans diskurs ”Barnet som natur”, en benamning snarlik
Johanssons ocksa till innehallet. Med Barnet som natur menar Dahlberg och Lenz Taguchi
tanken pa det oskuldsfulla, spontana och naiva barnet, barnet som sarbart och oskyldigt men
ocksd kapabelt till stordad och ”intellektuella och moraliska prestationer.”.*® Till detta, menar
Dahlberg och Lenz Taguchi, finns i forskolans verksamhet kopplat en tanke om att barnet
"maste skyddas fran samhallets korrupta och kommersiella krafter”.*® Man har i de flesta
forskolemiljéer darfor stangt ute vissa typer av leksaker och forsoker skapa motbilder till
dessa i den pedagogiska verksamheten.”” Lenz Taguchi skriver att sattet att “varna om barnet
som natur” innebdr att man varnar om det man tror finns naturligt i barnet, ”/d/et beh6éver bara
fa frihet till utlopp och uttryck i fri lek och fritt skapande.”.%®

Inom skolvarlden ser Dahlberg och Lenz Taguchi istéllet for diskursen om Barnet
som natur den om Barnet som kultur- och kunskapsaterskapare. | skolan finns, precis som i
forskolan, en helhetstanke gallande barnen. Man vill ge bade social traning och intellektuell
traning och utveckling. Trots detta menar Dahlberg och Lenz Taguchi att den svenska skolan
ar relativt barncentrerad om an pa ett annat sétt &n i forskolan. Psykologin, som i forskolan &r
utgangspunkten for en stor del av verksamhetens innehall och arbetssétt, handlar i skolan

snarare om att "anpassa stoffet till barnets kunskaps- och utvecklingsnivd.".99

2.3 Socialisation och utvecklingspsykologi

David Buckingham menar att barn sjalva ar exkluderade fran begreppsbildningar som “barn”
och "barndom” da det alltid ar vuxna som bestammer definitionen av dessa. Begreppen far sin
innebord genom foraldrars, larares, forskares, politikers, mediernas och andras sétt att forhalla
sig till dem, men kan ocksa ta sig form genom institutioner, lagar, principer och sa vidare.
Buckingham exemplifierar genom att namna skolan, som han menar é&r ett tydligt exempel pa
en social institution som konstruerar och definierar vad det betyder att vara ett barn och
dessutom barn i olika aldrar. Barnen grupperas efter alder istallet for efter kunskap eller
formaga och laroplanen samt scheman och betyg visar tydligt hur man forvéntar sig att ett
barn ska vara.'® Detta sétt att forstd vad ett barn &r fér nigonting bottnar i forestallningar om

% Dahlberg & Taguchi Lenz, 1994, s. 18.
9 1o
Ibid.
7 Ibid.
% Taguchi Lenz, Hillevi, Varfor pedagogisk dokumentation? Om Barnsyn, kunskapssyn och ett forindrat
forhdllningssdtt till forskolans arbete. Stockholm: Stockholms universitets forlag, 2005, s. 27.
* Ibid., s. 18.
100 Byckingham, 2000, s. 7
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utveckling och socialisation som ar sa vedertagna att de &r svara att ifragasatta, enligt James
och Prout.%*

James och Prout beskriver socialisation som den process genom vilken det
omogna, irrationella barnet forvandlas till en mogen och rationell vuxen.'®
Socialisationsbegreppet forutsatter pa sa satt tanken pa utvecklingspsykologin dar barndomen
ar en fas av larande dar barnet utvecklas fran att vara en ickemanniska till en fullgod
méanniska, det vill sdga blir vuxen. Enligt traditionell utvecklingspsykologi betraktar man
denna utveckling som naturlig och universell och &r ocksa ett satt att se pa barnet som
naturligt pa liknande satt som Rousseau gjorde.'®® Som tidigare namnts talar bade James och
Prout samt Sommer om ett paradigmskifte eller perspektivskifte fran ett
utvecklingspsykologiskt forhallningssatt till ett mer konstruktionistiskt satt att se pa
barndomsbegreppet. Enligt James och Prout &r emellertid socialisationstanken fortfarande
stark. David Buckingham menar att de vuxnas definitioner av barn é&r till for att bade skydda
och for att kontrollera barn. Detta i forlangningen for att barn ska laras att anpassa sig till de
vuxnas varldsbild och maktordning for att denna inte ska hotas och for att de vuxna ska kunna
beh&lla sin makt 6ver barnen.'%*

Forestallningen om det konstruerade och fordnderliga barndomsbegreppet har
inte alltid varit den dominerande tanken. Under medeltiden fanns begrepp som barn och
barndom Gverhuvudtaget inte, da betraktades barnet snarare som en liten vuxen och alder
ansags inte vara relevant. Detta till skillnad frdn idag nar alder ar en mycket viktig
métvariabel gallande identitet, sjalvbild och utveckling.’® Utvecklingsidén bygger pa att man
uppfattar fordndringar i barns, ungdomars och vuxnas liv som férandringar som innebar
framsteg och leder till hogre funktionsnivaer. Man ser ofta utveckling som en
framstegsinriktad forandring fran ett annu inte fardigt tillstand, till ett annat mer fullstandigt
eller fullkomnat tillstdnd. Sommer beskriver hur det inom psykologin har varit sjalvklart att
méanniskobarnet ar sjalva essensen av utveckling. Detta eftersom det under denna tid &r
sarskilt gynnsamt att studera vad utveckling ar da forandringarna ar sa tydliga. Nagot som har
inneburit att utvecklingspsykologi fram tills nyligen varit mer eller mindre synonymt med

106

barnpsykologi. Inom utvecklingspsykologin tdnker man sig att det finns sarskilda

utvecklingsstadier. Om denna stadieteori skriver Sommer att man begripliggdr barns

101 James & Prout, s. 22.

102 1bid., s. 13.

103 |bid., s.10f.

104 Buckingham, 2000, s. 12.
195 sommer, 2005b, s. 27.
1% Ipid., s. 30 f.
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utveckling genom att stalla upp en given f6ljd av utvecklingsfaser som man ténker sig att alla

barn gar igenom. Vidare skriver han att:

/d/essvérre intraffar ofta detta: Kreativa forskare utvecklar stadier som
heuristiska modeller, som gor det mojligt for dem att kategorisera olika
utvecklingperioder; men denna kunskap har pa outgrundliga vagar efter hand
overforts till att ocksa galla som verkliga och lagbundna steg i den normala
utvecklingen. Men stadierna ar inte verkliga som sadana, de maste forstds som
abstraktioner och metaforer, som inte bor forvaxlas med sjalva
utvecklingsprocessen.™”’

Ett annat problem med stadietanken som Sommer beskriver ar att stadierna ses som normativa
krav pa hur ett barns utveckling ska se ut och som malsattningar for hur Iangt ett barn har och
bér ha kommit.*®

Jag menar att forskning om och metoder for barns l&slérande &ar préglade av
vuxnas syn pa barn och barndom samt av radande diskurser om barndom. Hur man ser pa
barn och barndom paverkar hur forskning om barns laslarande bedrivs och ocksa vilka

metoder som arbetas fram och vilka metoder som kommer i bruk.

3. Metod och disposition

Utifran angivna teoretiska ram analyserar jag i uppsatsen de tre forskningsinriktningar som
namnts tidigare: Traditionell pedagogisk och psykologisk forskning om 1ds- och
skrivinlarning, Emergent literacy/Early literacy och Literacy from infancy samt metoder som
bygger pa denna forskning. De teoretiska utgangspunkterna blir mina glaségon genom vilka
jag analyserar mitt material. Uppsatsen blir i viss man ocksa en komparativ studie da jag
jamfor analyserna av de olika forskningsinriktningarna med varandra. Analyserna goér jag
utifran fragestéallningar som Aur man menar att barn lar sig lasa och hur detta larande kan/bor
stimuleras och nér man anser att detta kan ske. Jag tittar ocksa efter vilken syn pa varfor man
bor lara sig lasa som speglas i de olika metoderna/praktiska exemplen. Det senare finner jag
intressant da jag tanker mig att detta &r ndgot som indirekt ocksa formedlas vidare till barnen.
Jag provar i uppsatsen olika beskrivna barndomsdiskurser och synsétt mot
forskning och metoder for l&slérande. Jag gor efter respektive redogorelse en analys av vilka
diskurser om barn och barndom som framtrader samt diskuterar resultatet utifran givna

teoretiska utgangspunkter.

107 Sommer, 20054, s. 50.
108 | hid.
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Jag redogor i uppsatsen for de tre forskningsriktningarna samt ger exempel pa
hur de kan ta sig uttryck i praktiken d.v.s. ger exempel pa metoder som bygger pa respektive
forskningsriktning. Efter respektive genomgang gor jag en kortare analys utifran givna
teoretiska perspektiv. | pafoljande kapitel gor jag en djupare analys av mina resultat dar jag
ocksa forhaller forskningsriktningarna och metoderna till varandra.

4. Tidigare forskning

Forskning som syftar till att undersdka forskning om och metoder for tidigt laslarande i
forhallande till barnsyn och barndomsdiskurser finns mig veterligen inte. Inom humanistisk
och i viss man samhéllsvetenskaplig forskning har man bidragit med forskning kring barnsyn
kopplat till olika kulturella praktiker. Karin Helander har i Fran Sagospel till barntragedi.
Pedagogik, forstroelse och konst i 1900-talets svenska barnteater visat hur var tid har sin
barnteater och hur uppséattningar, tematik och satten att forhalla sig till sin publik har sett olika
ut genom historien. Synen pa barn och barndom férandras éver tid och darmed ocksa vad
vuxenvarlden anser vara lampligt och roligt for barnpubliken. P4 samma satt har ocksa de
underliggande syftena varierat genom historien. Helander urskiljer tre bakomliggande
huvuddrag som préglat den svenska barnteatern, teater som pedagogik, forstréelse och
konst.*® P4 liknande vis visar Ingegerd Rydin vilken barnsyn som speglats i TV och radio for
barn under 1900-talet i Barnens réster. Program for barn i Sveriges radio och television
1925-1999 frén ar 2000.*° Malena Janson undersoker i sin avhandling fran 2007 vilka idéer
om barn och barndom som speglas i svensk barnfilm. Janson menar att det romantiska sattet
att se pa barndomen som ett idylliskt paradis praglat och praglar mycket av den svenska

barnfilmen.'!

Angerd Eilard undersoker i avhandlingen Modern, svensk och jimstdlld. Om
barn, familj och omviirld i grundskolans lisebocker 1962-2007 skildringar av barn utifran hur
genus, etnicitet och generation framstalls i grundskolans lasebocker.*? Eilard studerar bilder

och text och samspelet mellan dessa men inte sjalva metoderna for laslarandet.

19 Helander, Karin, Frdn sagospel till barntragedi. Pedagogik forstréelse och konst i 1900-talets svenska
barnteater. Stockholm: Carlssons, 1998.

19 Rydin, Ingegerd, Barnens roster. Program for barn i Sveriges radio och television 1925-1999, (Diss).
Stockholm: Prisma, 2000.

11 Janson, Malena, Bio for barnens béista? Svensk barnfilm som fostran och fritidsndje under 60 dr, (Diss).
Stockholm: Acta Universitatis Stockholmiensis, 2007.

Y2 Eilard, Angerd, Modern, svensk och jamstdlld. Om barn, familj och omvirld i grundskolans lisebocker 1962-
2007, (Diss). Malma: Lararutbildningen, Malmé hogskola, 2008.
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I en avhandling fran 2009, At erdvra litteracitet. Smd barns kommunikativa
moten med berdttande, bilder, text och tecken i forskolan av Elisabeth Bjorklund, studeras 1-3
aringar i forskolemiljo. Syftet med studien var att undersdka hur de yngsta barnen erévrar och
uttrycker litteracitet och Bjorklund anvander hdr ett vidgat Literacy-begrepp och réknar
forutom skrift och bilder in berattande, bade med och utan bilder, ritande, sjungande och olika
former av kommunikation. Bjorklund ser tva olika slags litteracitet, berattandets praktiker och
lasandet och skrivandets praktiker. Hon menar ocksa att barnen i sitt satt att kommunicera
kring exempelvis vad de gér, definierar sig sjalva som lasare och skrivare.™

Carina Fasts avhandling Sju barn lir sig lisa och skriva: Familjeliv och
populéirkultur i méte med forskola och skola fran 2007 &r liksom Bjorklunds en etnografisk
studie. Fast foljer under tre ar sju svenska barn fran olika sociokulturella miljoer. Studien
paborjas nar barnen var fyra ar gamla och avslutas da de borjat forsta klass. Fast foljer darmed
barnen fran forskola till forskoleklass och slutligen ocksa till forsta klass. Barnen i studien
visar sig alla ha rika erfarenheter av las- och skrivpraktiker med sig hemifran genom kultur,
tradition, sprak och religion. Barnen praktiserar ocksa lasande och skrivande i en rad
sammanhang, ofta kopplade till olika former av popularkultur och medier. Detta sker langt
innan barnen utsatts for formell undervisning. Fast visar dock att de flera av barnen tvingas
lamna dessa erfarenheter utanfor forskola och klassrum. Manga av férskollararna och lararna
tar bestamt avstand fran den populdrkultur barnen har erfarenheter ifran och barnens egna
erfarenheter av lasande och skrivande varderas inte alls. Fast ger exempel pa hur en larare
uttrycker att barnen i klassen annu ar for sma for att skriva fritt sjalva, detta trots att flera barn
redan gor detta pé raster och fritid.***

Ur ett mer samhallsinriktat perspektiv har Anita Hjalme studerat debatten kring
lasinlarningsmetoder som fordes under 70- och 80-talen. Hennes avhandling fran 1999 har
titeln Kan man bli klok pad ldsdebatten. Analys av en pedagogisk kontrovers och visar att
laskontroversen bottnar i skilda satt att se pa forskning och forskningsmetoder men ocksa
relationen mellan forskning, politik och ideologi.'*

Fran det litteraturvetenskapliga hallet finns ocksa forskning kring barn och

lasande, da ofta ur litteratursociologiska perspektiv. Ett exempel ar Maria Simonssons

us Bjorklund, Elisabeth, Att erdvra litteracitet. Smad barns kommunikativa méten med berdttande, bilder, text och
tecken i forskolan, (Diss). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis, 2008.

1 Fast, 2007.

115 Hjalme, 1999, s. 18.
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avhandling Bilderboken i forskolan — en utgdngspunkt for samspel.™® Simonsson vill genom
avhandlingen synliggéra barnens egna erfarenheter, forstaelser, kunskaper och
meningsskapande kring bilderbockerna for att pa sa satt komma at barns varldar. Hon studerar
darfor barns anvéndning av bilderbdckerna inom ramen for forskolan. Simonsson menar att
for att forsta barns bokanvandande ar det viktigt att forsta ocksa det instutionella sammanhang
det forekommer i. Forskolan ar en institution med sarskilda mal, riktlinjer, rutiner som
tillsammans utgér forutsattningarna och ramarna for de barndomar som dar levs. Simonsson
menar dartill att de bdcker som forekommer pa forskolan speglar pedagogernas
forestallningar om barn och deras sétt att se pa barnlitteratur. Fran litteraturvetenskapligt hall
kommer dven Thomas Gotselius, som skrivit avhandlingen Sjdlens medium: skrift och subjekt
i Nordeuropa omkring 1500. Gotselius diskuterar i avhandlingen “det svindlande historiska
dgonblick da den tryckta boken var ny” och vill spara hur det “fenomen vi kallar litteratur
uppkommer ur en medial forandring av samma omvélvande slag som den féréndring vi lever
mitt i.”.**" Utifrn bland annat Foucaults diskursbegrepp avhandlar Gétselius bland annat
boktryckarkonstens intag, alfabetiseringens uppkomst och hur forfattarens roll starktes och

118

blev till en garant for litteraturens mening.” Vidare diskuterar Gotselius laslarandets olika

skepnader samt hur:

den allménna alfabetiseringen introducerades for att sakra alla sjélars fralsning;
hur lasning gjordes till en fraga om forstaelse eller konsumtion av diskursen; hur
forstaelse kom att frambringa en lustframkallande fantasm och hur lasaren, i
sista hand, upprattades som subjekt till f6ljd av denna konsumtion.**°

Den diskussionen Gotselius for om att de skriftsystem som baseras pa alfabetet alltid &r
mojliga att lasa for en alfabetiserad individ — d&ven om denna inte forstar spraket i fraga, finner
jag sarskilt intressant. Nar krav pa forstaelse stalls forandras forutsattningarna helt - och vad
avses egentligen med “forstaelse”, undrar Gotselius.**® Denna avhandling ar inte relevant for
min studie i direkt beméarkelse men jag anser den vara vard att namna. Detta da den tar upp
bade diskursanalys och laslarande, om &n i en annan form och framfor allt i en helt annan tid
an min studie. Avhandlingen landar som jag ser det delvis i en tanke om laskunnighet och

lasforstaelse som en del av manniskoblivandet, vilket torde kunna anses relevant dven idag.

118 Simonsson, Maria, Bilderboken i forskolan — en utgdngspunkt for samspel, (Diss). Linképing: Tema barn,
Link&pings universitet, 2004.

Y7 Gétselius, Thomas, Sjdlens medium: skrift och subjekt i Nordeuropa omkring 1500. Goteborg: Glanta
produktion, 2010, s. 11f.

1% Gotselius, 2010, s. 305 ff.

19 1bid., s. 308.

' 1bid., s. 254f.
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5. Laslarande fore skolidldern - studie av tre
forskningsinriktningar

Som visats ovan har den svenska skolan forhallit sig pa olika satt till laslarande genom
historien. Vilka metoder som ansetts lampliga har skiftat Gver tid liksom hur man sett pa barn
och larande. Nagot som dock inte ser ut att ha forandrats i nagon hogre grad ar uppfattningen
om skolans viktiga betydelse for barns laslarande. Men hur ser det da ut nar det kommer till
de yngre barnen, de som dnnu inte borjat skolan? Barn moter skriven text langt innan de
borjar skolan, sa hur och nar borjar egentligen vagen mot laskunnighet och hur forhaller man
sig till de yngre barnens lasande (eller inte ldsande) inom de olika forskningsinriktningar som
presenterats tidigare? | det foljande presenterar jag och gor en forsta analys av de tre

forskningsriktningar som utgér mitt material.

5.1 Traditionell pedagogisk och psykologisk forskning

Det finns det inte ndgon “allman accepterad modell for lasprocessen” utan istallet tva skilda
forhallningssatt: det syntetiska och det analytiska, enligt Ingvar Lundberg.'?* Han har tidigare

122 men menar numer att

ansett sig vara en foresprakare for det syntetiska forhallningssattet
exempelvis barn med las- och skrivsvarigheter kan uppna god lasfardighet med hjélp av
analytiska modeller'?®, Detta ar dock inte ndgot Lundberg &gnat sin egen forskning &t.
Tvartom &r det tydligt att han ser pa lasutvecklingen ur ett syntetiskt perspektiv och han
skriver sjalv att han anser ljudning vara en nédvandighet for en god lasutveckling.* Dock
anser Lundberg att en kombination av ljudmetod och helordsmetod kan vara lamplig vid

och, jag, den’”.**

inlarning av vissa vanligt forekommande ord som exempelvis

Lundberg talar om fyra stadier att genomgd pa véagen mot automatiserad
lasning.'® Ingvar Lundberg och hans kollega Torleiv Haien skriver att d& lasning inte ar
nagon “naturligt utvecklad fardighet” kan man inte alltid, som i andra
utvecklingspsykologiska stadieteorier, forvanta sig att alla barn genomgar alla stadier i en
bestamt sekvens.’?’ De menar att lasutvecklingen &tminstone delvis &r beroende av

undervisning och av de erfarenheter varje enskilt barn gor och att det darfor inte & mojligt att

121 | undberg, 20074, s. 16.

122 undberg, Ingvar, I: Om barns skriftspriksinlirning, nio svenska forskares tankar (red. Kullberg, Birgitta).
Goteborg: Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet, 1995, s. 12 f.

122 | undberg, 20074, s. 16 ff.

124 Se exempelvis Lundberg, 20074, s. 16-18, Lundberg, 2010, s. 56ff m.fl.

125 | undberg, 2010, s. 105.

1261 undberg, 2007a, s. 16.

127 Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar, Dyslexi. Stockholm: Natur och Kultur, 1991, s. 57 f.
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fastsla nagot universellt utvecklingsforlopp. Nagot barn kanske hoppar over ett stadium och
ett annat kanske blandar in lasbeteenden fran tidigare stadier i ett senare. Det man, enligt
Hgien och Lundberg, d4nda kan séga ar att den sekvens av stadier de beskriver knappast kan
ske i en annan ordningsfoljd.'?® Detta & nagot som trots allt pekar pd en klassisk
utvecklingspsykologisk hallning till hur barn Iar sig lasa.

Det forsta stadiet, pseudolasning, innebér att barnet tolkar ett skrivet ord pa
samma satt som de kénner igen en bild. Det kan tidigt l&sa skyltar och etiketter som finns i sitt
ratta sammanhang genom dess logografiska utformning eftersom de vet vad bilden star for.
Ett exempel &r en grupp svensktalande barn i Finland fick se en mj6lkférpackning dér ordet
"MJOLK?” stod textat. P& fragan om vad dar stod skrivet svarade alla barn utan tvekan att det
stod "mjolk”. Darefter vande man pa forpackningen och visade den andra sidan dar det finska
ordet for mjolk, "MAITOA?”, stod skrivet och fragade ater barnen vad som stod skrivet pa
forpackningen. De flesta barnen svarade da “det har jag ju redan sagt, det star mjolk”.
Lundberg drar utifran detta slutsatsen att barnen inte spontant gér nagra analyser av texten
utan gor kontextuella lasningar av den.?® | det andra stadiet, det logografiska-visuella,
behandlas varje ord fortfarande som en bild och barnet kan ha egna associationer som gor det
lattare att minnas ett ord, exempelvis kanske bokstaven M i KAMEL paminner om djurets tva
pucklar, skriver Lundberg. Ett ords langd kan ocksa ge barnet ledtradar om vad det star
skrivet. Bokstavskunskap kan underlatta for igenkannande av ord langt innan den alfabetiska
koden bryts och Lundberg anser det troligt att detta utnyttjande av bokstaverna hjalper barnen
att lite i taget forstd skriftsprakets princip.*® | det tredje stadiet, det alfabetiska-fonemiska,
borjar barnet tillampa den alfabetiska grundprincipen, det vill séga att ljuda sig fram, antingen
hogt eller tyst, nar det moter ett nytt ord.*! I det sista stadiet, det ortografiska-morfemiska,
automatiseras avkodningen. Lundberg menar att ndr barnet bdrjar upptdcka forstavelser,
andelser, ordstammar och bdjningsformer & de redo for en mer avancerad form av
ordavkodning dar igenkdnningsprocessen blir helt automatiserad. N&r ldsningen
automatiserats pa detta satt I6per den snabbt och sakert utan att man behover fundera éver vad
det star.'*2

Lundberg anser att nar man nar en mer avancerad form av lasning kan man ta en

genvag forbi ljudningen/den fonologiska omkodningen. Detta beror pa att man byggt upp ett

128 Hgien & Lundberg, 1991s. 57 f.
129 1hid., s. 58.
130 1hid., s. 60.
131 1hid., s. 63.
32 |bid., s. 65.
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inre ortografiskt ordforrad att anvanda som en inre visuell fusklapp vid icke automatiserad
stavning. Man har da majlighet att ”se” om man stavat ett ord korrekt eller inte genom att
jamféra med sin inre "fusklapp”.’*® Den fonologiska omkodningen & dock inte helt
oproblematisk, menar Lundberg. For att klara av omkodningen maste barnet ha utvecklat en
medveten hallning till sitt eget sprak. Exempelvis maste barnet ha kommit till insikt om att
spraket bestar av ord, att orden &r olika langa och att de ar uppbyggda av stavelser och ljud.
Detta ar, menar Lundberg, inte sjalvklart for ett barn i forskolealdern. Han skriver att om man
ber ett barn saga ett langt ord, kan man fa svaret "tdg”. Barnet associerar da till sjalva taget
istallet for till ordet "tag” eftersom ett verkligt tag ju ar langt.***

Lasningen har enligt Lundberg tva sidor som hanger intimt samman: avkodning
och forstaelse. Avkodningen maste uppna en automatiserad niva for att inte ta forstaelsens
mentala resurser i ansprak och for att detta ska kunna ske kravs 6vning. Lundberg menar att
ett stort pedagogiskt problem &r att skapa goda forutsattningar for omfattande 6vning, men
tillagger att ett "noggrant och systematiskt arbete” inte star i motsattning till en "kreativ och

levande pedagogik”. ** Han skriver ocksa att "*drilldvningar’ kan uppfattas som positivt av
barnen, da kénslan av framsteg innebér tillracklig stimulering.”.**® Birgitta Kullberg, docent i
pedagogik och didaktik, som likt Lundberg har ett syntetiskt forhallningssatt till laslarande
menar aven hon att helordslasande &r nagot som anvands i inledningen av det
undervisningsbaserade larandet av skriftspraket da man lar sig kanna igen det monster som
ordets bokstaver tillsammans bildar istéllet for de enskilda bokstavernas namn och ljud. Men

sa skriver Kullberg att:

Infar du borjade arbeta med alfabetets bokstaver, inte bara spontant p& egen
hand, utan systematiskt och kontinuerligt under ledning av en larare, larde du
dig successivt namn och ljud pa alfabetets bokstaver. Du larde dig urskilja de
skilda bokstaverna, och da slutade du med att avlasa helord, dvs. att lara ord
som ordbilder. Du fortsatte ditt skriftspraklarande med ljudning och stavning.**’

Det ar saledes lararens uppgift att styra in barnen pa ljudandets vag och Kullberg betonar i
hog grad just lararens roll vid laslarandet och hon beskriver det begynnande las- och
skrivlarandet, skriftsprakslarandet, ”som en unik process som den skickliga lararen har
formaga att guida elever genom pa ett icke 6verdimensionerat utan naturligt satt”. *** Hon

fortsatter: “/a/tt forsta den alfabetiska koden, dvs. att de grafiska tecknen avkodas till ljud

33 |_undberg, 20074, s. 17.
3% |bid.

% bid., s. 18.

1% hid.

187 Kullberg, 2006, s. 56.
3 Ibid., s. 51.
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(fonem) och sedan, nar de grafiska tecknen star tillsammans (i ord), ljudas samman och
betyder ndgonting, ar i sig ett unikt forhallande och blir hos barnen en unik foreteelse.”.**
Utifran detta synsatt ar behérskandet av tekniken, det vill séga avkodningen, en

forutsattning for forstaelsen och det ar just tekniken som ar i fokus vid laslarandet.

5.1.1 Bornholmsmodellen

Att lara sig lasa enligt ljudmetoden och utifran vad den traditionella pedagogiska och
psykologiska forskningen visat bygger mycket pa skolkontexten och lararen. Men inom denna
forskning talas ocksa om de yngre barnen och vikten av att méta skriftsprak aven fore
skolaldern. Ingvar Lundberg har varit med och utarbetat den sa kallade Bornholmsmodellen
vilken syftar till att oka den sprakliga medvetenheten hos sma barn genom olika typer av
lekar. Han menar att lekar av dessa slag kan férebygga senare las- och skrivsvérigheter.!*?
Boken Bornholmsmodellen Vigen till lisning — Sprdklekar i forskoleklass bygger pa ett
forskningsprojekt pd Bornholm i Danmark som Lundberg var forskningsledare for.**! |
projektet anvande man sig av lekar och dvningar som i sin tur utgick ifran mindre studier i
Umea som Lundberg ocksa ansvarat for. Ett pedagogiskt material utarbetades och gavs ut
1994 och detta har anvants i manga svenska forskolor och da sarskilt bland sexaringar. Utifran
forskningen pd Bornholm visade man att en viktig férutsattning for god lasinlarning®? var
spraklig medvetenhet. Man visade ocksa att de barn som far leka spraklekar en liten stund
dagligen klarar l&s- och skrivinlarningen battre i skolan. Barn med hog risk att utveckla las-
och skrivsvarigheter klarade sig bra om de dagligen under det sista forskolearet fatt leka
spraklekarna och Lundberg drar slutsatsen att spraklekarna bade kunde underlatta
lasinlarningen och forebygga lassvarigheter. Lundberg menar att lasutvecklingen vilar pa fyra
grundpelare: spraklig medvetenhet, bokstavskunskap, ett gott ordférrad samt motivation eller
uppgiftsorientering.*® Spraklig medvetenhet ar en allméan term som innebar att man borjar
uppmarksamma sitt eget sprak, hur det later och hur det &r uppbyggt. Mer specifikt talar
Lundberg om vikten av fonologisk medvetenhet det vill sdiga medvetenhet om sprakets
ljudmadssiga uppbyggnad, samt fonemisk medvetenhet. Det senare innebdr att man har

formaga att uppmarksamma sprakets minsta betydelseskiljande byggstenar, fonemen.

39 Kullberg, 2006, s. 51.

10 Haggstrom & Lundberg, 2005, s. 5.

Y1 Lundberg Ingvar, Bornholmsmodellen Viigen till lisning — Spréiklekar i forskoleklass. Stockholm: Natur &
Kultur, 2007b.

142 Jag anvander hér ordet "lasinlaring” istéllet for l4slarande” dé detta ar det ord Lundberg sjalv anvander i
Bornholmsmodellen Viigen till ldsning — Sprdklekar i forskoleklass vilken ligger till grund for beskrivningen av
Bornholmsmodellen.

3 _undberg, 2007b, s. 6 f.
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Lundberg menar att for att kunna ldra sig lasa och skriva maste man forsta att ord ar
uppbyggda av fonem och att dessa i olika kombinationer kan bilda alla sprékets otaliga ord.**

Lundberg menar att barn som far ga igenom alla steg i Bornholmsmodellen far en
god forberedelse infor den egentliga lasinlarningen da de fatt forstaelse for en rad

grundlaggande principer:

- de har forstatt att ord inte bara har betydelse, utan att de ocksa har en
ljudmassig form.

- deinser att ord kan lata nastan likadant, men om man byter ut ett ljud, t ex i
borjan, sa kan ett helt nytt ord med en annan betydelse uppsta.

- de har lart sig hur man delar upp ett ord i fonem.

- de har lart sig hur de flesta fonem motsvaras av en bokstav.

- de forstar hur man kan ljuda samman fonem till ett ord.

- de kan de flesta bokstaverna inte bara till namnet utan ocksé det ljud som
representeras av bokstaven.'*

Barnen har genom denna forstaelse i stort sett knackt den alfabetiska koden vilket annars
brukar utgora ett hinder for god fortsatt l&sutveckling, enligt Lundberg. Om lekarna skriver
Lundberg att de ofta syftar till att vdacka barns intresse for “ords sammansattningar,
inneborder, slaktskap och ursprung.”.**® Tanken &r ocksé att barnens "nyfikenhet, lust och
gladje infor spraket vackas”.*’

Barnen forvantas inte lara sig att lasa fore skolaldern, dven om vissa barn anda
gor det, daremot bor de forberedas for denna kommande undervisning genom att fa en
medveten hallning till sprdket. Den medvetna hallningen handlar i stort om att forsta
kopplingen mellan bokstaver och deras ljud. Lust och intresse betonas av Lundberg, men det
ar lust och intresse for ord och spraket i stort — inte specifikt for det skrivna ordet/spraket.

Detta trots att syftet med Bornholmsmodellen &r att forbereda for just l&s- och skrivlarande.

Spraklekar enligt Bornholmsmodellen
Jag kommer i det féljande att skriva "ldararen” da jag syftar till den person som arbetar med
modellen i forskolan/forskoleklassen, medveten om att det sékerligen kan vara bade larare,
forskolelérare och barnskotare som arbetar med metoden.

Spraklekarna i Bornholmsmodellen ar indelade i fem kategorier. Det finns totalt
ett 40-tal lekar i programmet och Lundberg rekommenderar att man noga gar igenom alla
lekarna och att man gor det i réatt ordningsfoljd. Man bor inte dgna mer &n i genomsnitt en

kvart om dagen at lekarna och under varje kvart bor man hinna med flera lekar. Lundberg

¥4 undberg, 2007b, s. 8.
%% |bid., s. 7.

148 |bid., s. 7 f.

" Ibid., s. 8.
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skriver att om man avsatter 15 veckor till spraklekarna blir tempot ganska lugnt men han
skriver ocksa att tempot kan behdva vara bade snabbare eller langsammare beroende pa
barngruppen. Vissa barn kan dessutom behéva fler repetitioner i mindre grupper.**® 1 boken
finns ett schemaforslag dar det tydligt framgar vilka lekar som ska lekas vilken dag och
vecka.'*® N&gra exempel p& lekar inom de olika kategorierna féljer har:

1) Lyssna pd ljud. Syftet med denna forsta kategori lekar ar att vacka barnens
intresse for ljud och Lundberg skriver att de ar framst uppméarksamhetsovningar. Det kan
handla om att identifiera ljud som exempelvis roster i ett angransande rum, en dorrklocka,
andning, etc. eller 6vningar med syfte att trana barnens férmaga att minnas och utféra
handlingar i successiva steg. Ett annat syfte med just dessa lekar &r att barnen ska dva sig i att
lyssna for att kunna forsta och folja muntliga instruktioner, formagor som Lundberg papekar
blir extra viktiga nar barnen senare kommer till skolan. I en annan lek delas ett plastdjur
alternativt en bild av ett djur ut till varje barn. Lararen fragar sedan exempelvis vilket djur det
ar som ryter varpa det barn som har fatt ett lejon/bild av ett lejon ska svara "Det har &r ett
lejon. Det ryter!”.*® Lararen uppmanas ocksd forklara skillnaden mellan méanniskors och

djurs sprak for barnen:

Fraga barnen: "Hur manga ord tror ni manniskor kan?’ Beratta for barnen: * Djur
kan inte tala om sadant som inte ar har just nu. De kan séga att det ar fara pa
farde just nu, att har finns det nu god mat eller jag vill bli kliad pa ryggen just
nu. Men de kan inte tala om vad som ska hénda, t ex vad de ska gdra i sommar;
de kan inte heller beratta om det som hénde i julas eller vad som hénder i ett
annat hus, i en annan stad, i ett annat land. Ménniskor kan prata om allt méjligt
eftersom de kan s& ménga ord.”***

2) Ord och meningar. Under hela den tid som barnen arbetar med skrift i skolan
kommer kanslan for ord och meningar att utvecklas, skriver Lundberg som genom detta steg
vill skapa en grund for denna utveckling. | den forsta leken uppmanas lararen borja med en

forklaring av vad en mening ar for nagot genom att berétta:

’En mening beréttar om nagot och talar om vem eller vad den berattar om.” Ge
exempel p& meningar dar barnen far vara huvudpersoner:

Peter har en cykel.

Sara har fatt en fotboll.

Maja spelar flojt.

Efter varje exempel ska du betona att du just sagt en mening.**?

8 |_undberg, 2007b, s. 22f.
%9 1hid., s. 24f.

130 1hid., s. 28f.

51 |bid., s. 29

152 1hid., s. 34.
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Darefter uppmanas ldraren att séga nagot som inte har subjekt, exempelvis ”*har bruna 6gon’”
och darefter fraga barnen om detta & en mening. Lararen ska sedan forklara att det inte ar en
mening eftersom “en mening maste ange vem det ar frdga om”.*® Lararen ska ocksé visa att
en mening maste ha ett predikat, exempelvis genom att frdga om ’Barnen’” eller ””Max’” &r
meningar och uppmanas darefter att ”/f/0rklara att det inte kan vara meningar, eftersom man
inte vet vad de gor eller har.”.*>* Lararen ska sedan ge ytterligare nagra exempel p& meningar
for att darefter lata nagra av barnen komma med exempel. Andra lekar gar ut pa att hjalpa
barnen forsta att en mening bestar av en rad ord, t ex genom att lagga fram en kloss for varje
ord i en mening som samtidigt ségs hogt.">> Barnen ska ocksa dva pa vilket av tva ord som &r
langst, t ex bjorn eller kattunge. I denna lek anvdnder man sig av magnetbokstaver eller
textade ord pa kartongbitar.™° Detta &r dock relativt ovanligt, vanligare ar att man later ord i
meningar symboliseras av klossar. | detta samt i foregaende steg uppmanas lararen ofta att
"beratta” eller “forklara” olika saker for barnen, l&raren antas darmed besitta kunskap som
barnen inte har men som ska 6verforas till dem.

3) Forsta och sista ljudet i ord. | det tredje steget ska barnen lara sig att ord ar
uppbyggda av fonem (d.v.s. ljud) samt lara sig kanna igen fonem och skilja olika fonem at.
Ett exempel pa en sadan lek sager lararen forst varje barns namn hogt och med betoning pa
det forsta ljudet i namnet. Déarefter ska barnen gissa vilket namn lararen ar pa vdg att saga nar
hon langsamt och tydligt uttalar det forsta ljudet i ett av barnens namn. | en annan lek
anvander man bildkort uppdelade i par, exempelvis bilder forestallande en rav och en ros eller
en lampa och ett tag. Barnen ska da tala om vad bilderna forestaller (varpa lararen upprepar
med betoning pa forsta ljudet i varje ord) samt tala om ifall de bérjar pa samma fonem eller
inte.*> | lekarna anvands rekvisita som garnnystan, bildkort och en pse med féremal som
sudd, strumpa, klocka och kaka men man anvénder inte i ndgon av lekarna i denna kategori
textade ord eller bokstaver for att visa skillnaden mellan olika ljud i skrift."*® Det blir darmed
tydligt att det ar den sprakliga medvetenheten man tranar och att skriven text och dess
innehall ar sekundart.

4) Fonemens viirld — analys och syntes. | det fjérde steget ska barnen ldra sig att
alla ord ar uppbyggda av en rad fonem. | de forsta lekarna anvands endast ord med tva fonem,

som i foljande exempel:

153 |_undberg, 2007b, s. 35.
5% 1bid.

1% hid., s. 35ff.

1% |hid., s. 39.

7 bid., s. 45f.

158 1hid., s. 45-59.
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1) Visa barnen bilden av en ishit. Forklara att ord kan delas upp (analyseras,
segmenteras) i delar. Delarna kan man kalla sprakljud. Uttala sedan orden
med tydlig avgransning mellan de tva ljuden: i — s samtidigt som du lagger
ut markdrer (klossar eller plockisar) under bilden. For att verkligen
markera att det ar tva ljud kan det vara bra om markdérerna ar olika, tex har
olika farg.

2) Peka pa markorerna, en i taget frdn vanster till hoger, samtidigt som du
upprepar ljuden. Barnen ser da tydligt kopplingen mellan markorerna och
ljuden. Darmed forstar de béttre att ordet kan delas upp i tvé ljud.'*®

Darefter laggs konsonanter till tvaljudsorden t. ex. ”r — is, m — al, s — ds.”. *° Vid analys av
dessa ord ar det vanligt att barnen missar vokalfonemet vilket lararen maste vara noga med att

! Efter nagra lekar enligt ovanstéende princip byggs

korrigera, enligt Lundberg.'®
ljudévningarna pa i lekar dér ocksa treljudsord anvands. Ofta anvands klossar och barnen kan
sjalva fa ett antal klossar vilka symboliserar ljud de kan bygga ord med. De kan ocksa fa trana
pd att plocka bort eller lagga till en kloss/ljud for att se vilket ord det blir da.*%* Lekarna blir
gradvis mer avancerade och barnen ska lara sig sammanljuda fonem genom att exempelvis
saga de tre fonemen k — | — o flera ganger efter varandra, snabbare och snabbare for att
komma fram till vilket ord det &r. Nar de kan svaret ska de réacka upp handen och vara beredda
att placera in ordet i en mening.'®®

5) Bokstdivernas virld — pa vig mot riktig ldsning. | det femte och sista steget
kopplas fonemen ihop med bokstaver. Malet &r att barnen ska forsta att varje fonem motsvaras
av en bokstav och att ett ord bestar av ett antal bokstaver ordnade fran vénster till hoger.
Lundberg understryker att detta endast ar forberedande aktiviteter da “/d/en egentliga
lasundervisningen far komma senare.”.*** Orden man anvander bér vara enstaviga och fokus
bor ligga pa tjugoen sarskilt utvalda bokstaver. Vissa ord ar enklare an andra, menar
Lundberg, detta da exempelvis s-ljudet i ordet sol &r enklare att halla ut pa och langsamt lata
glida 6ver i o-ljudet till skillnad fr&n b-ljudet i ordet bok.'®®

Lekarna liknar ofta de tidigare introducerade lekarna men nu representeras
ljuden av bokstaverna istéllet for av klossar. Barnen far exempelvis lara sig forsta bokstaven i
varandras namn genom att lararen séger en bokstav och fragar vems namn som borjar pa
denna. Lararen uppmanas valja enkla namn som bérjar med de bokstédverna barnen ska lara
sig forst. Barnen ska racka upp handen nar de tror att de vet svaret och ldraren visar da

bokstaven for barnen samt uttalar motsvarande fonem. Léararen ska dra ut pa ljudet eller

9| undberg, 2007b, s. 62f.
180 1hid., s. 62.

181 1hid.

182 1hid., s. 65 ff.

183 |pid., s. 73ff.

%% 1bid., s. 81f.

185 1hid., s. 83.
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upprepa det tills de flesta av barnen rackt upp handen. | de sista lekarna i materialet &r det
meningen att barnen ska borja ljuda. Léararen kan da skriva ord pa en tavla och barnen ska
ljuda ihop dem for att komma fram till vilka ord det ar. Darefter kan lararen byta ut en
bokstav i ordet och lata barnen ljuda pa nytt for att se skillnaden. I dessa ljudningslekar
uppmanas lararen vara noga med att alla barn verkligen ar med. Barnen far ocksa forsoka
skriva ord som lararen dikterar. Efter varje dikterat ord bor barnen fa hjélp att avgora om det
har blivit ratt och nar det blir det uppmanas lararen berdomma barnen. Man ska inte anvanda
fler an fem ord per dag att skriva, da &r risken Gverhangande att barnen trottnar enligt
Lundberg.'%®

I slutet av boken finns forslag pa ett prov som barnen kan géra och som ska visa
pa barnens niva. Provet ska garna goras innan man borjar med spraklekarna for att faststélla
hur barnens fonologiska medvetenhet ser ut och for att fa en uppfattning om hur fort man kan
ga fram. Provet ska garna genomféras nagra ganger per termin da det kan hjélpa till att
identifiera barn med sarskilt stora problem.*®’ Lundberg betonar att ordavkodning endast ar en
sida av lasningen da vagen mot god lasning innefattar mycket annat. Exempelvis &r
forstaelsen av texter viktig och vad galler denna ar ordforradet avgorande. Av denna
anledning foresprakar han forutom spraklekarna éven daglig hoglasning, mycket samtalande
och fritt berattande.®® Ser man bara till sjalva Bornholmsmaterialet &r det likval just

ordavkodningen som star i fokus.

5.1.2 Analys och diskussion - Traditionell pedagogisk och psykologisk forskning

Det ar tydligt att Lundberg har ett utvecklingspsykologiskt perspektiv nar han talar om
lasning. Han skriver att lasningen inte ar ndgon "naturligt utvecklad fardighet” och att man
inte kan forvénta sig att alla barn genomgar alla stadier i ngon bestamd sekvens. **° Trots
detta beskriver han fyra stadier och menar att dessa anda kan anses givna i den ordning de
beskrivs, dven om nagot barn kan tankas hoppa 6ver nagot stadium samt att de kan tankas ga i
varandra. | Lundbergs beskrivning av lasutvecklingen &r vad lasning innebdr och hur man
laser redan klart och som jag ser det handlar det for barnen framst om att lara sig och forsta
eller inse vissa principer. For att knyta ater till de teoretiska utgangspunkterna kan man séga
att barnen ska socialiseras in i den av vuxenvérlden bestdmda vérldsordningen. De vuxna

besitter kunskap och har facit medan barnen forvantas tillgodogoéra sig kunskapen de vuxna

1861 undberg, 2007b, s. 84.
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formedlar. Detta blir tydligt ocksa i Lundbergs beskrivningar av Bornholmsmodellen déar
lararen ofta uppmanas “forklara” och ”berétta” for barnen hur vissa principer och foreteelser
fungerar. Ett exempel pa det ar da lararen forst uppmanas fraga barnen hur manga ord de tror
att manniskor kan - men utan att ha nagot direkt utrymme for att lyssna pa barnens hypoteser,
eller utga ifran dessa for att diskutera vidare. Istéllet finns ett fardigt svar att leverera (till och
med fardigformulerat i handledningen): ”Beratta for barnen: * Djur kan inte tala om sadant
som inte &r har just nu. De kan saga att det ar fara pa farde just nu /.....”.}° P4 liknande satt
forvantas barnen lara sig vad en mening ar utifran lararens beskrivning (som ocksa finns
fardigformulerad): ””En mening berattar om nagot och talar om vem eller vad den beréttar

om.”” varpa lararen ska ge exempel pa meningar och efter varje exempel betona att hon just
sagt en "mening”.*"* Ser man strikt till detta tryckta material finns inte ndgon storre tilltro till
barnens kompetens att sjadlva uppmarksamma principer eller skaffa insikt om olika
nodvandiga principer. Denna kunskap ska istallet formedlas av lararen.

Till en borjan, i det som Lundberg kallar "pseudoldsning” kanner barnet igen ord
som bilder och exemplet med mjolkpaketet visar att det &r ordets mening som ar relevant for
barnet. Detta tolkas av Lundberg som att barnet gor kontextuella lasningar av texten och inte
nagon analys. | stadiet efter detta kanner barnet igen ord efter sarskilda visuella drag.
Lundbergs exempel, dar bokstaven M i KAMEL ségs kunna paminna barnet om kamelens tva
pucklar forutsatter ocksa att barnet inforlivar den nya kunskapen (ordet KAMEL) i sin egen
kunskapsbank (genom att associera det skrivna ordet kamel till hur en kamel ser ut).}"? S3
langt forvantas barnet klara sig pa egen hand. Men i det féljande stadiet antas barnet borja
tillampa den alfabetiska grundprincipen”, alltsa ljudningen. Detta sker emellertid inte utan
vagledning om vi far tro Kullberg som menar att “arbetet med bokstaver” bor ske, inte bara
"pd egen hand” utan "systematiskt och kontinuerligt under ledning av en larare”.}”® Ett
exempel pa sadant systematiskt arbete for de yngre barnen skulle kunna vara
Bornholmsmodellen. Som laslarandet beskrivs av Kullberg och Lundberg ar det en process
vilken barnet maste ta sig igenom pa ett forutbestamt vis genom att forsta vissa principer.
Dessutom ska det helst ske med hjalp av en larare.

Dahlberg och Lenz Taguchi menar att det inom skolvérlden finns en diskurs man
kan kalla barnet som kultur- och kunskapsaterskapare. De menar att skolan praglas av ett

dterskapandet av den rddande kulturen och det kunskapsstoff som samtiden anser som
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vasentligt for att samhallets produktion skall fungera och utvecklas.”*’* Barnet som kultur-
och kunskapsaterskapare ar, enligt Lenz Taguchi, ett satt att se pa barnet som ett tomt ark,
eller ett tomt karl, som passivt vantar pa att fyllas av den vuxne med dennes kunskap och
kultur.'”® Denna diskurs passar vél in p& den Traditionella pedagogiska och psykologiska
forskningens barnsyn. Den radande kulturen och det vasentliga kunskapsstoffet blir i detta fall
ljudandet och avkodningstekniken och “samhallets produktion” kan kanske ses som ett
uppréatthallande av samhallsordningen och av maktforhallandet mellan barnet och den vuxne.
Enligt det satt som Kullberg och Lundberg véljer att se och beskriva laslarandet forutsatts mer
eller mindre ett stadium dar en vuxen, gérna en larare, medvetandegtr barnet om den
alfabetiska principen. Detta i sin tur leder till att larandesituationen blir till en explicit
hierarkisk praktik dar den vuxnes makt- och kunskapsdvertag blir mycket tydlig. Nagot som
syns inte minst i Kullberg och Lundbergs satt att tala om det ”systematiska” och “noggranna”
arbete som kréavs samt de “drillévningar” Lundberg beskriver.'”® Lundberg skriver férvisso
att "noggrant och systematiskt arbete” inte star i motsattning till en "kreativ och levande

pedagogik” samt att *’drillévningar’ kan uppfattas som positivt av barnen, da kéanslan av
framsteg innebar tillracklig stimulering”.'”” Det talas emellertid inte om nagon sarskild
mening med sjalva ldsandet. Metoden/avkodningstekniken verkar viktigare an vad och varfor
man l&ser.

Ocksa sattet lararen som arbetar med Bornholmsmodellen uppmanas att
“berétta” och “forklara” for barnen beféster makthierarkin mellan barnet och den vuxne.
Dessa spraklekar for barn fore skolaldern bygger pa en tydligt ledande vuxen och ett arbete
ocksa utifran denna modell maste ske noggrant och systematiskt. De aterkommande
testsituationerna gor dessutom att metoden ligger nara hur Kullberg beskriver arbetet med
lasning enligt ljudmetoden i skolan. Detta trots att Lundberg mycket tydligt klargor att detta ar
forberedande arbete infor den verkliga lasundervisningen som kommer forst i skolan.

Caroline Liberg menar att asikterna gar isar angaende huruvida “denna sa
kallade fonologiska medvetenhet” som trdnas exempelvis genom Bornholmsmodellen &r en
“forutsitting for eller en foljd av laslarande.”.*”® Hon skriver att “mycket tyder pé att man
idag anser att dessa bada interagerar och forstarker varandra.”.*”® Enligt Liberg har man ocksa

kunnat visa att barn som inte har en uppfattning om varfér man laser och hur det gar till nar
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man laser, med stor sannolikhet kommer att fa las- och skrivsvarigheter. Barn som har en
uppfattning om detta och vars uppfattning stdimmer 6verens med den som redan laskunniga

har, kommer daremot med stor sannolikhet att klara sig bra.*®

5.2 Emergent literacy/Early literacy
Enligt Emergent literacy/Early literacy-forskningen sker sprakutveckling i interaktion med
andra personer. Liberg skriver att: ”/d/et & som medlem av ett samhélle, en kultur, i vilken
sprakande 4r ett satt att nyskapa, aterskapa och vidmakthalla mening som barnet vaxer upp till
en sprakande manniska.”.*®! Vidare menar Liberg att man inte ensidigt kan studera det sprak
som barnen producerar utan att man ocksa maste ta hansyn till hur vuxna talar med barn och
hur barn talar med varandra.®? | Libergs avhandling Learning to read and write fran 1990
avhandlingen féljer hon elva barn, runt tre-fyra ar gamla, i deras informella méte med
skriftspraket fore skolstarten. De elva barnens foraldrar har fatt fora anteckningar Gver
barnens eget arbete med lasning och skrivning samt 6ver barnens fragor och kommentarer
som ror lasande och skrivande, tvd av de deltagande barnen ar Libergs egna.'®®

Caroline Liberg talar om tva olika sétt att lasa och skriva, "grammatiskt™ och
effektivt” (enkelt beskrivet "ljudning” respektive "flytande” lasning). Hon menar att de
senaste hundra arens forskning inom las- och skrivinlarningen dominerats av undersokningar
och utredningar som berort det grammatiska lasandet och skrivandet. Detta ar nagot hon
menar aterspeglas i skolans lagre arskurser dar mycket vikt fasts vid just det grammatiskt
tekniska arbetet och betydligt mindre vid effektivt lasande och skrivande.'®* N&got som syns
ocksa i beskrivningen av Bornholmsmodellen ovan. | Learning to read and write undersoker
Liberg istallet barns informella mdte med skriftspraket fore skolstarten ur ett
socialinteraktionistiskt perspektiv.'®® Boken Hur barn lir sig lisa och skriva (vars andra
upplaga kom 2006) ar riktad mot lararstudenter och bygger pa avhandlingen. Hur barn lir sig
lisa och skriva &r i mycket en ren Gversattning av avhandlingen men da Liberg i upplagan
fran 2006 reviderat vissa textdelar och begrepp har jag i forsta hand valt att anvanda mig av

denna.*®®
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5.2.1 Att lira sig ldsa pa egen hand

Att lara sig lasa fore skoldldern pa egen hand, eller med viss hjélp av foréldrar, kallar Liberg
for informellt las- och skrivlarande. Barn som lér sig lasa- och skriva pa detta satt borjar ofta
med vad Liberg kallar "obegransad las- och skrivformaga”, dar de genom egna krumelurer
formar losa de flesta las- och skrivuppgifter de stoter pa. Detta brukar sedermera dverga till
ett ndgot mer begransat lasande och skrivande dar de laser och skriver enstaka ord som de
kanner igen som helheter. | dessa tidiga forsok till 1asning och skrivning kan barnet utféra vad
det vill, men &anda begransat - antingen &r det bara barnet sjalv som kan lasa sina egenhandigt
nedtecknade tecken, eller sa omfattas las- och skrivkunskapen endast till enstaka ord.*’

Det finns minst tre olika typer av detta tidiga ldsande och skrivande som barnet
klarar av att utféra pa egen hand och som Liberg bendmner som "begréansat effektivt lasande
och skrivande”: preldsande och preskrivande, situationsldsande och situationsskrivande
(kopieringsskrivande) samt tidig form av helordsldasande och tidig form av
helordsskrivande.'® Prelasande dr da barn "laser” men inte genom att tyda bokstaver eller ord,
utan istallet genom att aterberatta innehallet i exempelvis en bekant bok samtidigt som det
bladdrar, alternativt fantiserar ihop innehallet. Preskrivande ar skrivande av ™antingen
krumelurer eller riktiga bokstaver men utan verkligt inneh&ll."® Situationslasande &r da ett
barn kan lasa ett ord i ett sammanhang men inte i ett annat. Liberg ger ett exempel med en
flicka som kan lasa ordet mjolk pa mjolkpaketet men inte nedskrivet pd papper.
Situationslasande omnamns ibland som gissningslasande, nagot Liberg uppfattar som
missvisande och nedvarderande. Hon menar att situationsléasandet &r ett bra satt att skaffa sig
en forsta bekantskap med nya ord for att sedan kunna ldsa dem dven i andra sammanhang och
saledes ar mycket betydelsefull ur inlarningssynpunkt. Dessutom &r det en effektiv teknik som
anvéands dven av utvecklade l&sare vid motet med en text man inte kanner till sérskilt val —
sammanhanget blir ett stod for forstaelsen av ordet. Verkliga gissningar forekommer enligt
Liberg endast i de fall dar sammanhanget ger daligt, alternativt rent missledande, stod.
Situationsskrivande ar ett grammatiskt korrekt skrivande som innebdr att barnet kopierar
annan skriven text, ofta utan att veta vad det skrivna betyder. Liberg menar att
situationsskrivande precis som situationslasande &r ett effektivt satt att komma vidare i

larandet och att det sedan 6vergar i helordsskrivande och helordslasande som i sin tur évergar
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i ett intresse for bokstaver.® Liberg skriver att effektivt lasande och skrivande véxer fram i
“situationer dar barnet genom en inre drivkraft vill lasa och skriva”. ** Dessa situationer och
sammanhang maste den vuxne hjalpa till att skapa for att hjalpa barnet in i skriftsprakandet,
skriver Liberg.’® Detta tolkar jag som att man har ett fértroende och en tilltro till barnets
formaga men att lasandet och skrivandet trots det anses vara sa komplicerat att larandet ar mer
eller mindre beroende av en vuxen. Hur detta kan ga till visas exempel pa nedan.

Enligt Liberg upptacker barnet sd smaningom att de helord det lart sig gar att
plocka isar till bokstaver, i forsta hand genom att jamfora ord som innehaller samma
bokstaver och som det ser ofta. Ett exempel pa detta ar foljande situation med en flicka pa 4 ar

och 1 ménad samt hennes mamma:

Exempel 1.

Barn: Bolla och Bill. Det passar ju ihop. Vilken bokstav bérjar Bill pa?
Mamma: /<b>/.

Barn: D& borjar ju Bolla ocksa pa /<b>/.

Mamma: Ja.

Flickan och hennes mamma samtalar om andra namn och ord som bérjar pa
I<b>/1

Liberg menar i och med detta att barnet 1ar sig mycket av den grundldggande grammatik som
ingdr i skolans ”ljudningsundervisning” i “samtalet och lekens form”.*** | nasta steg borjar
barnet enligt Liberg dven att l4sa pd ett grammatiskt satt med hjalp av ihopljudning. ** Liberg

ger foljande exempel med en flicka, 4 &r och 8 manader, och hennes mamma:

Exempel 2.

Barnet. har upptackt bokstaver pA mammas troja dar det star <SALASKOLAN>
Barn: Vad star det dar?

Mamma: (visar bara de tvé forsta bokstéverna <SA>). Vilka bokstaver ser du?
Barn: /<s>/ och /<a>/.

Mamma: Hur later bokstaverna?

Barn: /s:a:/

Mamma: Ljuda ihop da!

Barn: /s:-a:/ (B. Viskar flera ganger)

Mamma: Bra! Det &r ratt! Vad blev det?

Barn: Sa

Mamma: Bra! Nu kan du ju! Se’n d&?'*

Detta leder till att det borjar anvénda det grammatiska skrivandet for att skriva ord som inte ar
kanda sedan tidigare. Liberg menar att det grammatiska l&sandet och skrivandet ofta ager rum

inom ramen for ett effektivt lasande och skrivande. Hon menar att situationen ovan ar ett
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exempel pa ett meningsskapande och ett effektivt sprakande dar flickan annu inte lart sig att
vara effektiv i skrift mer an i begransad utstrackning. Barnet tar darfér med stéd av sin
mamma hjalp av ett grammatiskt lasande. **’ Liberg skriver att barnens egna forsok att lasa
och skriva med grammatiskt stod inte alltid &r helt lyckade och att detta skrivande och lasande
darfor ofta dvergér i diktamenssituationer.’® Detta syns béade i foregdende exempel och i

foljande situation med en flicka pa 3 ar och 1 manad och hennes mamma:

Exempel 3.

Barnet leker med sma plastbrickor med bokstaver (versaler) pa. Flickans namn
ar Majsan.

Barn: Jag vill lagga Majsan. Forst en Majsan bokstav (tar <M>), sen en Albin
(tar <A> [morfar heter Albin]). Vad kommer sen?

Mamma: /j:/ som i Jan (Mamma och flickan letar tillsammans [morbror heter
Jan)).

Barn: Sen en Albin bokstav (sic!) (lagger <A>). Nu star det Majsan. Nu vill jag
lagga God Jul’. Vad kommer?'®®

Liberg konstaterar att flickan kommer langt med hjalpen hon far av sin mamma, men att hon
inte nar hela vagen fram. Hon skriver Maja istallet for Majsan vilket Liberg inte tror att
mamman missar utan snarare valjer att inte kommentera. Flickan och hennes mamma
fortsatter sedan att lagga God Jul samt namn pa slakt och vanner. | dessa fall ar det dock
mamman som talar om vilka bokstaver som ska vara med, i vilken ordning de ska sta och hur
de ska uttalas.?® | dessa situationer av diktamenslasande och diktamensskrivande ingér alltid
minst tv& personer menar Liberg, “en som lar ut och en som Iar sig” 2%

Vissa forskolebarn 6verger snabbt det grammatiska lasandet till forman for ett
utvecklat och effektivt lasande och en del laser flytande redan nér de borjar skolan. Daremot
menar Liberg att det ar séllan dessa barn uppnar ett utvecklat effektivt skrivande, detta sker

vanligtvis forst i hogre aldrar efter “en tids grammatiskt diskuterande”.%?

5.2.2 Analys och diskussion - Emergent Literacy/early literacy

Liberg betonar tydligt barnens egna initiativ och egna strategier for att narma sig skriftspraket.
Hon menar att barnen pa egen hand, eller tillsammans med kamrater och/eller vuxna lar sig
kénna igen hela ord och att de ocksa gor insikten om att de inlarda hela orden gar att bryta ned

till bokstaver. Detta till exempel genom att jamfora ord de ser ofta. Pa detta satt lar sig barnen,
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enligt Liberg, grundlaggande grammatik i “samtalets och lekens form”.?®® Liberg menar
vidare att barnen sedan borjar lasa pa grammatiskt sétt med hjélp av ihopljudning, men tittar
man narmare pa Libergs egna exempel (se ovan) ar det tydligt att det &r vuxna som pa ett eller
annat satt leder in barnen pa ljudningen. Barnen har initialt sjélva intresserat sig for lasningen
— men det ar inte de sjalva som initierar ljudandet. Barnen "bérjar” inte ljuda utan styrs in pa
formaspekten av lasandet istallet for innehallsaspekten. Barnet i exempel 2 ovan har inte
fragat om hur man laser det som star skrivet pa trojan, utan undrat 6ver vad som star skrivet
dar, det vill sdga intresserat sig for innehdllet eller betydelsen av det skrivna ordet. Denna
tolkning stods ocksa av Ragnhild Séderbergh som angaende Libergs forskning skriver att:

Vad som slog mig vid lasningen av Libergs avhandling var att alla féraldrarna i
hennes undersokning, 10 familjer, stodde sina barn i forsta hand genom att ga in
och visa dem hur man korrekt skall anvanda det alfabetiska skriftsystemet.
Féraldrarna ljudar och sammanljudar, forklarar i vilken ordning bokstéverna
skall komma nar man skriver ett visst ord, vilka ljud ett visst ord innehaller eller
vilka bokstavstecken som ingar i ett skrivet ord. Alltsa, dven om inlarningen
sker i hemmiljo, p& basis av barnets intresse och i konkreta sprakhandlingar, i
lasande och skrivande, s sitter man fast i skolméssigheten.?®*

Soderbergh menar att det finns ett dvergripande sociokulturellt ménster for hur barn ska lara
sig lasa och skriva och att detta monster var helt dominerande och styrande Over
samspelsmonstret i den lilla sociokulturella enheten, familjen”?®® Det &r allts, dven om
samspelet och leken betonas, syntetiska metoder som anvands av familjerna i Libergs
forskning men inte med samma strikta utvecklingspsykologiska synsétt man har inom den &n
mer traditionella forskningen som presenterats tidigare.

I Emergent literacy/Early literacy-forskningen ses barnet som kompetent och
aktivt i kunskapssokandet men maktordningen mellan barn och vuxen &r dnda fast da barnen
anses vara beroende av den kunskap de vuxna kan férmedla angaende hur man gér nar man
laser och om vad lasande innebéar. De barn i Libergs forskning som lar sig lasa fore skolaldern
gor detta till viss del pa egen hand och till viss del med hjalp av foraldrar eller andra redan
laskunniga. Graden av vuxeninverkan kan dock sékerligen variera.

Barnen i Libergs forskning &r i forskolealdern och det ar rimligt att anta att en
stor del av bade det informella och det grammatiska lasandet och skrivande barnen agnar sig
at sker inom ramen for forskolans verksamhet, spontant eller i ordnad form. Enligt Gunilla

Dahlberg och Hillevi Lenz Taguchi ar den romantiska bilden av barnet som natur djupt
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forankrad i forskolan. Taguchi menar att forestallningen om det naturliga och fria barnet lange
varit dominerande i den svenska forskolan och att ”/f/ri lek och fritt skapande, dér barnet far
uttrycka sin personlighet, har varit kontrast till skolans varld.”.?®® Man kan dock tanka sig att
den romantiska synen pa barnet som natur, “det fria barnet” och sa vidare inte bara hanger
ihop med forskolans praktik utan att det 6verhuvudtaget ar en barnsyn som ar vanlig ndr man
talar om barn som annu inte borjat skolan. Kanske kan man ocksa tanka sig att det ar ett
etablerat satt att se pa ocksa skolbarn nar de vistas utanfor sjalva skolkontexten?

Taguchi skriver att det for forskolan under dess etablerande var viktigt att skilja
sig fran skolan och att man i forskolans begynnelse snarast véarjde sig mot
kunskapsformedling, “/l/&sning, skrivning och rdkning har setts som typiska uppgifter for
skolan, varfor man i forskolan uppmuntrat barnens intresse for dessa verksamheter i valdigt
begransad utstrackning.”.?®" Férskolan praglas, anser Taguchi, av en tanke om att “den
kunskap som h&nger samman med den motoriska, sociala och psykologiska utvecklingen i
stort sett skall invantas — den mognar naturligt fram hos barnet”. ?°® | enlighet med Piagets
stadieteorier foljer dock dessa fardigheter universella stadier och maste “ges forutsattningar
och tranas”.?® Detta stimmer overens med Libergs exempel pé& informellt lasande och
skrivande. Forst néar barnen sjalvmant borjar visa intresse for lasning och skrivning ska detta
stimuleras och da kan den vuxne ocksa visa pa ljudandets principer. Darmed ligger den av
Dahlberg och Taguchi beskrivna diskursen om barnet som kultur- och kunskapsaterskapare
néra aven har. Barnen ska uppmuntras och stimuleras i sitt spontana lasande men forst nér de
ar "redo” ska de introduceras for ljudningen, det vill sdga tillvagagangssattet. Att ljudningen,
alltsa det "grammatiska lasandet™, &r en fas man maste ga igenom ar tydligt. Daremot kan det
variera hur lange man befinner sig har och hur djupt man behover ga. En skillnad mellan
denna forskningstradition och den tidigare beskrivna ar dock tilltron till barnet och dess
formaga att pa egen hand tillgodogora sig skriftspraket. Inom Emergent literacy/Early
literacy-traditionen ses barnen som aktiva och initiativtagande och kanske kan man ténka sig
en nagot mer vidgad diskurs, barnet som aktiv kultur- och kunskapsaterskapare. Jag ser ocksa
en skillnad i hur man forhaller sig till syfier med lasandet. Aven om barnen har styrs in pa
ljudandet och pa de grammatiska aspekterna av spraket sa ar innehallet av stor betydelse.
Barnen borjar sitt begransat effektiva lasande och skrivande da de sjalva anser sig fa ut

28 Taguchi Lenz, 2005, s. 24.
27 |pid., s. 23 1.

28 |pid., s. 27.

209 |pjd.
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ndgonting av det, dd barnet “genom en inre drivkraft vill lasa och skriva”.?*® Det skrivna
spraket fylls med mening och lasandet har en mening utéver inlarningen av en teknik, Aur
man gér och barnen kan pa sa satt sjalva antas ha en idé om varfor man ska/bor lara sig att
lasa. Daremot verkar inte vikten av innehallet dvertraffa praktiken. | exemplet med trojtexten
ovan ar det tydligt att det var viktigare att visa pa hur barnet skulle ga tillvaga for att sjalvt
kunna utlasa vad som stod pa tréjan dn att svara pa fragan och faktiskt tala om vad som stod

skrivet.

5.3 Literacy from infancy

Ragnhild Soderbergh menar att las- och skrivlarandet och spraklarandet hanger ihop och hon
vill se dem pa samma satt — som ett larande av det skrivna spraket. Liksom talsprakslarandet
sker larandet av skriftspraket genom en kombination av egenarbete och samarbete. Skillnaden
ar att skriftsprakslarandet fran den vuxnes sida sker pa ett formellt yrkesmassigt satt, i skolan,
fran en bestamd alder. Samarbetspartnerna &r larare som utbildats for sitt uppdrag, nagot
Soderbergh menar har medfort att andra vuxna sasom fordldrar och forskollarare ofta
undviker ett mer informellt vardagligt samarbete med forskolebarn da de visar intresse for
lasning och skrivning.?!* 1 de nordiska landerna &r &lder for skolstart 6-7 &r och metoden for
lasinlarning foretradelsevis kodbaserad. Sdderbergh skriver att det med tiden kommit att
skapas en allméan forestallning om att skolstartsaldern liksom den kodbaserade metoden skulle
vara den naturliga.?*? Nagot hon menar Literacy from infancy forskningen visar inte behéver
stamma. Genom att ha utgangspunkt i de hela orden och dess betydelser menar Soderbergh att
man kan man bryta med de kodfixerade teorierna vilket i sin tur méjliggor ett ifragasattande
av alderstabut.

Med stod i Literacy from Infancy-forskningen konstaterar Soderbergh att sma
barn kan lara sig lasa, forutsatt att de stimuleras och ges mojlighet att vistas i miljoer dar
skrivet sprak finns som en naturlig del. Detta pa samma satt som att stimulans och att vistas i
miljoer dar talat sprak anvands ar en forutsattning for att kunna lara sig att tala. Séderbergh
konstaterar dock att det ar betydligt lattare att stanga barn ute fran situationer dar de kan lara
sig spraket i skrift an fran sadana dar de lar sig att tala. Detta menar hon &r den kanske
viktigaste orsaken till att det inte ar fler barn som kan lasa vid skolstarten — det talade spraket

anvands i den dagliga, direkta kommunikationen mellan manniskor. Det ar ett personligt

29| iberg, 2006, s. 60.

2 siderbergh, 2007, s. 23.
212 siderbergh, 1997, s. 264.
23 |pid., s. 267.
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dialogsprak dar "omsesidiga signaler hela tiden gar mellan talare och lyssnare, signaler som
upplyser om ifall budskapet gatt fram och dar eventuella missforstand strax kan redas ut.”.?**
Det skrivna spraket anvands istallet vid indirekt kommunikation dar avsandaren/skrivaren i
regel inte & narvarande nar mottagaren/lasaren, nds av det skrivna. Den direkta
aterkopplingen &r darfor i dessa fall omdjlig. Med undantag for skyltar som till exempel
"utgang” ar det skrivna meddelandet ocksa i avsaknad av yttre stod som kroppssprak och ofta
aven situationskontext. Soderbergh skriver att sjélva vitsen med skriften ar att den ska kunna
vara dekontextualiserad, det vill séga vara obunden av hér och nu, tid och rum. Genom skrift
kan ett meddelande nad geografiskt langvdaga platser och dessutom &ven &nnu ofédda
manniskor (dven om tal genom exempelvis ljudband ocksa kan sparas och skickas, nagot som
dock forutsatter att mottagaren har en for inspelningen anpassad apparat). Att tyda skrift
kraver bara laskunnighet och var biologiskt givna utrustning.

Salunda, menar Soderbergh, &r svarigheten med skriven text ur
inlarningssynpunkt att “sandaren ar franvarande”, “/s/kriften ar TYST och pekar i regel inte
han mot, refererar inte till, det som den syftar pa. Nagon maste ge rost at” skriften och koppla
den till det den syftar pa for att den illitterate skall forstd och kunna lasa”.?*®> Séderbergh
beskriver hur pedagogen och lasforskaren Arthur |. Gates redan 1968 papekade att TV hade
en central uppgift gallande detta och att amerikanska forskolebarn troligtvis skulle l&ra sig
lasa spontant nar TV-apparaterna blivit sa billiga att alla barn hade en egen portabel apparat.
Han syftade da till den form av reklam-TV dar en rost ropar ut namnet pa en vara samtidigt
som man far se varan och dess namn i tryck vilket, skriver Soderbergh, &r i princip just den
form av bade talande och refererande text som hon skulle kunna tankas behévas. Vad Gates,
enligt Soderbergh, inte tankt pa var de ytterligare faktorer som maste till for att inlarningen
ska fungera hos det lilla barnet, ndmligen kénsla, engagemang och dmsesidighet. Séderbergh
menar att ”/n/ar barnet lar sig ldsa under de mest gynnsamma omstandigheterna sker det i
samspel med en engagerad och kdrleksfull motpart, som anpassar sin kommunikation efter
barnets intresse och formdga.” **® Enligt Soderbergh &r emotionaliteten det mest utmarkande
for detta satt att anpassa kommunikationen. Hon menar att god interaktion i lasvanlig miljo
kan ge tidiga lasare och att var vi inte hindrade av radande tabu skulle denna interaktion
stérkas ytterligare och goras &nnu mer l&sframjande. Detta skulle enligt S6derbergh kunna ske

genom att skapa “lekrutiner i skrift, ’leka laslekar’” pd samma satt som vi utan

2% siderbergh, 1989, s. 111.
215 |pid., s. 111 f.
216 1hid., s. 112.
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samvetsbetankligheter leker ’spraklekar’ med barn och pa sa satt underlattar deras
talspraksinlarning — rim och ramsor, tittut, ggmmalekar, peka-benamna”. " Séderbergh har,
inspirerad av den tidigare namnda skrift som kyrkoherden och pedagogen lIsrael Gustaf
Wanman publicerade under pseudonymen Cadmus, utvecklat en ordbildsmetod vilken hon
véljer att benamna Cadmus-metoden.?® Metoden, menar Soderbergh, &r just en sidan form av

den tysta skriften att tala”. %°

S, 1

laslek som far

| foljande avsnitt beskrivs inledningsvis Cadmus-metoden och hur den uppstatt
och utvecklats. Metoden bygger pa lek med ordlappar och for att forklara hur detta kan se ut
fran det att barnet forst moter ordlapparna tills det att den alfabetiska koden knacks utgar jag
ifrdn Maria Westers beskrivning av hur hennes dotter Nanna larde sig l4sa.”*® Fallet med
Nanna finns ocksa kommenterat av Soderbergh, dels i artikeln “Tal och skrift i samspel i den

22 och dels i Lésa, skriva, tala. Barnet erévrar sprdket.”** Detta

tidiga sprakutvecklingen
avsnitt foljs av en redogdrelse for hur Ragnhild Soderbergh utifran sin forskning forstar
lasutvecklingsprocessen hos de barn som l&r sig l&sa enligt metoden. Avslutningsvis kommer
en analys och diskussion av Literacy from Infancy i likhet med tidigare forskningsinriktningar

som presenterats.

5.3.1. Cadmus-metoden/Tidig ldsning
| skolan anvander man sig av mer eller mindre formell undervisning och dér styr
skolstartsaldern aldern for introduktionen av laslarandet. Men som ocksa namnts fanns en
laskunnighet i Sverige redan langt innan den allméanna folkskolans inférande. Soderbergh
skriver att det i folkskolans tidiga ar faktiskt forutsattes att barnen skulle ha klarat av sin
forsta lasundervisning hemma och det var som en hjalp till dessa fordldrar som
Cadmus/Wanman publicerade sin skrift. Han beskriver dar hur man genom lek med ordkort
kan lara sitt barn l4sa nar barnet just lart sig tala ’ty senare kunna dessa lekar icke roa’”.?®
Ragnhild Sdderbergh beskriver hur Cadmus redan i inledningen till héftet

”Julklapp af Cadmus eller Lattaste Sattet att lara Barn lasa” kritiserar det ”’fordom brukliga,

2 siderbergh, 1989, s. 112.

*18 bid., s. 117.

9 bid., s. 113.

220 \Wester, Maria, "Att lasa vid tva ars alder”, |: Lésning och skrivning fore skoldldern (literacy before school-
start), Colloquium Pzdolinguisticum 1993, Paper no 9, (red. Séderbergh). Lund: Child Language Research
Institute, Department of Linguistics Lund University, 1994. Fler exempel pa tidiga lasare finns i exempelvis
Sdderbergh, 2009 samt i Sdderbergh, 1997.

22 siderbergh, 1997.

222 siderbergh, 2009.

228 ggderbergh, 1994, s. 5.
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allmént kinda, séttet att lara Barn lasa’.?** Han syftar d& till en bokstavsbaserad inlarning
som trakar ut barnet: ”’knappt hade Barnet begynnt ldra A och B, forran det redan ledsnat™”.
225 cadmus metod bygger istallet pa lek med ordkort som ska lekas nar barnet borjar tala och i
slutet av hans hafte finns fortryckta ord, fraser och kortare meningar att klistra upp pa
bradbitar. Dessa skulle sedan visas for barnet med en ™*fértroendets min’”. ° Séderbergh
skriver att Cadmus starkt betonar “det positiva kansloklimatet, inlarning i lekfullt samspel
som drivs av barnets eget intresse; lek, aldrig plikt och hellre for litet &n for mycket, ty
’ingenting bradskar’”. %" De ord Cadmus presenterar i haftet ar sddana som syftar till att vara
intressanta for barnet, sdsom pappa, mamma, ord for kroppsdelar, godis, djur och leksaker.
Soderbergh skriver att Cadmus starkt betonar att man inte far ge barnet ord som det inte skulle

kunna forsta. Vidare beskriver Séderbergh hur "Cadmus hyllar sjalvlarandets princip”?? :

De forsta 48 korten ar tryckta med gemena (sma) bokstaver, men de foljande 48
med sdval gemena som versaler (stora). Meningen ar att man skall klistra dessa
tvad versioner pa var sida av bridlappen: ’Barnet forvarfvar derigenom en
kdannedom till, utan att man behofver sysselsitta sig darmed’. Han papekar
ocksa att med dessa ordkort *Borjan gores ... af sig sjelf till den eljest svéra och
alldeles icke ndjsamma bokstafskannedomen’.?

P4 1960-talet lanserades av Glenn Doman en "modern och revolutionerande ’ny’ metod att
lara barn ldsa ’utan att egentligen behdva anstranga sig”, nagot som sades skulle kunna ske
fran det att barnen fyllde tva ar. Ocksa Doman anvander sig av laskort och har i princip
samma ordforrad och tillvagagangssatt som Cadmus. Ragnhild Soderbergh tar upp Domans
metod i boken Barnets tidiga sprakutveckling men poangterar dar att det frdmst ar den forsta
upplagan av boken som ér att likna vid Cadmus tankegangar. | den senare attiotalsupplagan
uppfattar Soderbergh i lashandledningen "mycket av effektiv drill och prestationsjakt som han
(Doman, min anm.) pa ett flagrant satt kontrasterar mot den lekmentalitet som han i sak séger
sig forespraka”.*® Soderbergh fick sjalv upp dgonen for detta satt att lara barn lasa genom att
1965 lasa Domans bok i svensk Gversattning, och borjade da lasleka med sin tvadriga dotter.
Resultatet blev, skriver Sdderbergh, ”dels en modifierad ’Doman-metod’” (som Séderbergh
foredrar att kalla Cadmus-metoden) och “dels en undersokning om vad som egentligen

hander, vilka processer som ar verksamma nar ett litet barn pa det har sattet far bekanta sig

224 siderbergh, 1997, s. 268 f.
225 |bid.

22 |hid., s. 268 f.

227 |pid.

228 |pid.

229 |bid.,

20 ggderbergh, 1989 s. 117.
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med ordkort, eller *laslappar’, och som féljd harav lar sig lasa.”.?* Soderberghs bok Reading
in Early Childhood: a linguistic study of a preschool child’s gradual acquisition of reading
ability kom ut 1971 och d&r redogdr hon for och kommenterar sin dotter Astrids lasutveckling

med hjalp av namnda metod.?*?

5.3.2 Cadmus-metoden i praktiken - Nanna, tva ar och liasare

Nanna borjade séga sina forsta ord strax fore ett ars alder for att vid fjorton manaders alder
kunna sé&ga cirka tio ord. Ungefar vid denna tidpunkt métte Nanna sina forsta ordlappar i form
av pekbocker hennes mamma gjort till henne av gamla fotoaloum. Pa ena uppslaget fanns
namnet pa en kar person skrivet och pa nasta en bild pa den samma. Om lasningen av
albumen skriver Wester: ”/I/asningen gick till pa féljande satt. Jag sitter med Nanna i knat,
pekar pa det skrivna ordet och séager *Titta hér star det Lovisa!” Vi vander blad. *Och titta! Har
ar Lovisal’”. 23, Orden valdes alltid efter kriteriet att de skulle vara betydelsefulla fér Nanna
och nagra av de forsta orden efter familjemedlemmar och vanner blev darfor glass, duscha,
cykel och dansa. Bockerna blev mycket uppskattade och Nanna visade snart tecken pa att hon
visste vad som stod pa flera av korten, nagot som blev tydligare i takt med att hennes talsprak
utvecklades. Efter hand Nanna l&rde sig att sdga nya ord fick hon &ven lésa lappar. Wester
menar att denna period var mycket viktig for Nannas fortsatta sprakutveckling da hon mellan
14 och 16 manaders alder gjorde den grundlaggande erfarenheten att sprak ar kommunikation
som kan se ut pa olika satt. Nanna larde sig att personer, saker och begrepp har olika
beteckningar vilket innebér att man dels kan se dem, d.v.s. skrivna ord och dels héra dem,
d.v.s. talade ord. Med denna insikt som grund gick Nanna in i nésta period,
“ordsamlarperioden”, med “samma lust och naturliga forhallningssatt till saval talat som
skrivet sprék.”, skriver Wester.**

Fran att ha haft ett relativt Iangsamt ékande ordférrad snappade Nanna fran ca
sexton till sjutton manaders alder snabbt upp nya ord. Hon bérjade harma ord samt forsoka
sig pa tvaordsmeningar. Ungefar samtidigt beskriver Wester hur en forandring ocksa skedde
gallande de skrivna orden — hon larde sig nya ord snabbare och borjade ocksa aktivt be om
nya skrivna ord. Vid 18 manaders alder borjade Nanna gora jamforelser mellan olika skrivna
ord, nar hon fick ordet pippi ville hon genast jamfora med pappa, kommer jamférdes med

kaka och godis med glass. Vid denna tidpunkt fick Nanna sina forsta hemmagjorda bocker

2! siderbergh, 1989 s. 117.

22 siderbergh, Ragnhild, Reading in Early Childhood: a linguistic study of a preschool child’s gradual
acquisition of reading ability. Stockholm: Almqvist & Wiksell, 1971.

233 \Wester, 1994, s. 20.

%4 Ibid., 20f.
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baserade pa sma episoder ur sitt eget liv. Bockerna med titlar som Nanna gdr till doktorn och
Nanna ramlar var mycket uppskattade. Nanna tyckte ocksa mycket om sanger och ramsor och
hennes mamma textade darfor stora affischer med hennes favoriter. De forsta var Baka baka
liten kaka och I ett hus vid skogens slut. Wester beskriver hur sangerna sjongs (med samma
pekande pa orden som vid lasningen av de hemmagjorda bockerna) vid sanggaendet och hur
Nanna plotsligt en dag avbrét ramsandet for att sjalv borja peka pa de olika orden. Wester
skriver att: /f/6rbluffad fick jag klart for mig att hon lart sig kdnna igen vartenda ett av orden.
Jag kunde peka slumpmassigt pa vilket ord som helst och hon sa vad det stod. Ordet dess gick
lika bra som ordet Ajlp, trots att hon inte visste vad det betydde.”.*®* Nanna ville dérefter se
alla gamla bekanta sanger och ramsor i skrift. En favoritsyssla for Nanna blev att sitta i sin
mammas kna nar och leta bekanta ord i morgontidningen och det blev manga ord, som "och,
sd, i, till, fiin, pd, ocksd m.fl.” skriver Wester.?*® Fédelseannonserna med festliga ord som
Grattis och Hurra var sarskilt omtyckta. Fran att vid sjutton manaders alder kunna lasa
tjugofem ord laste Nanna vid nitton manader sjuttio ord, varav en hel del “formord” hon inte
anvande i sitt tal. Hon gjorde sig nu ocksa val forstadd i sitt tal och hade att gott ordforrad. Nu
rackte det ofta for Nanna att se ordet i skrift en gang for att sedan komma ihag det,
”/a/nledningen till att hon inte kunde l&sa fler ord, var att vi inte hunnit med att ge henne alla
nya ord i skrift. Problemet var vart: vi hann inte med hennes snabba ordsamlartakt.” skriver
Wester.> Vid tjugoen ménaders &lder borjade Nanna sjalv leka med ord. Wester skriver att

hon en morgon vaknat av att Nanna suttit i saingen och rimmat for sig sjalv:

Gang pa gang upprepade hon: baka-kaka, baka-kaka; rulla-bulla, rulla-bulla;
rumpa-stumpa, rumpa-stumpa o.s.v. Till saken hor att jag ibland satt upp
ordlappar pa sanggaveln for att hon skulle ha nagot att roa sig med om hon
vaknade tidigt pd morgonen. Just denna morgon fann bara ordet baka uppsatt.
Kanske var det detta som inspirerade henne.”®

Nanna hittade ocksa pa egna lekar med ordlapparna. | en skulle lapparna gémmas under en
duk och Nanna och hennes mamma skulle dérefter ta varsin legogubbe och med pipiga roster
leta efter de ord hon hade gomt. Nar Nanna var 21 manader réaknades for sista gangen de ord
hon kunde lasa, dels de som fanns i ordladan och dels andra ord hon snappat upp, det var da
235 sakra ord, men formodligen fler, skriver Wester. Nanna laste vid denna alder ocksa
enklare meningar och hade listat ut ljuden for flera bokstaver. En manad innan sin tvaarsdag

hittade Nanna en gammal lasebok med alla bokstaver tryckta huller om buller pa forsta

235 \Wester, 1994, s. 21.
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uppslaget. Nanna kunde da saga namnet pa alla bokstaver utom z, g och x som hon fragade
om och darefter mindes. Wester skriver att det inte var fragan om nagot "papegojliknande
rabblande”, Nanna hade istallet namngivit bokstdverna efter hur de lat och satte darfor
konsekvent ett "e” efter alla konsonantljud "/s/aledes kallade hon t ex bokstaverna F, K, L och
R for fe, ke, le och re”.?*° Vid ungefar samma tid fick Nanna nya hemgjorda bécker med lite
mer text dn tidigare. Hon borjade ocksa lasa riktiga bocker forutsatt att storleken pa
bokstaverna var ordentligt tilltagna, att radavstandet var rejalt och att innehallet tilltalade
henne.?*?

Wester betonar skillnaden mellan Nannas tidiga l&sning och normala
nybdrjarlasare som sakta ljudande stapplar sig fram i texten”. Nanna tittade istallet pa det
hon skulle lasa, tog till sig innehallet genom tyst lasning och Gversatte sedan till ett talsprak
hon beharskade. Hon kunde emellertid lasa ocksa ordagrant. Wester skriver: "/h/aller jag
daremot fingret under, ord for ord, sa kan hon lasa allting helt ’ratt’. Likasa kan jag
slumpmassigt peka p& vilket ord som helst och hon sager vad det star.”. ** Wester beskriver
ocksa hur Nanna anvander sig av det skrivna spraket for att dva sig i sitt talsprak. Hon & man
om att uttala saker ratt och hon hor nar hon sager fel, varvid hon kan be om att fa ordet
skrivet. Pa detta satt, skriver Wester, "lyckas hon efter att ha tranat flera ganger uttala orden
Andreas, papperskorgen, morgonen, dntligen och Spirello".242

Omkring sin tvaarsdag loste Nanna den alfabetiska bokstavskoden. Hon kunde
darefter lasa vilket ord som helst, forutsatt att det var ett ord hon hade majlighet att forsta och
hon hade inga problem med vare sig karamellkiosk, kycklingpaj eller stjarnkikare. Det som
istallet blev problematiskt var ordfoljd och radbyte. Nanna hade forstatt att orden skulle
komma i en viss ordning eftersom Wester nar hon laste hogt brukade halla ett finger under
texten for att ge Nanna mojlighet att félja med om hon ville. Ordningen i de skrivna raderna
stred dock ibland mot Nannas talsprakliga utveckling och hon hade da problem att vid
hoglasning lasa ihop dem till en mening sdsom den stod skriven. Tidigare hade Nanna
oversatt alltfor svara meningar till ett talsprak som hon klarade av, nagot som Wester tolkar
som att Nannas lasformaga och tankemassiga utveckling var i fas medan talférmagan sldpade
efter. Nanna forstod mer &n vad hon kunde ge uttryck for i tal men l&sningen kunde héar ge
naring, menar Wester. Nanna hade forstatt att ordféljden var av betydelse och borjade darfor

med stor energi sjalv forsoka lista ut hur det fungerade och till sin hjélp tog hon sanger och

239 \Wester, 1994, s. 23.
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ramsor. Nar Nanna var tva ar och tvd manader kunde hon inte dnnu sjélv sjunga en sang fran
borjan till slut pa grund av den stora mangden ord, men med hjélp av sangtexten "lilla Kalle
Anka satt pa en planka...” som satt uppsatt pa en vagg i hemmet borjade Nanna Gva pa att fa
med varje ord i ratt ordning. Wester beskriver hur Nanna under flera dagar gang pa gang gick
fram till sdngtexten och sjong och nar det blev fel, exempelvis om hon rakade hoppa 6ver ett
ord eller en rad, borjade hon om fran borjan. Nannas lycka 6ver sin prestation nar det dntligen

22 \/id tva &r och tre manaders &lder plockade

gick var inte att ta miste pa, skriver Wester.
Nanna fram boken Herr Uggla vilken Wester beskriver som en lasa-lattbok for Iagstadiet.
Boken hade nagra fa kapitel och glest mellan raderna men text 6ver hela sidor. Nanna laste
hela forsta sidan felfritt, “hon hakar sig bara pa ordet smor-gas som till hennes férundran ar
delat med ett bindestreck”, konstaterar Wester.?** Nanna laste orden i ratt ordning och

lyckades ocksa med radbyten:

Forst kndckte hon den alfabetiska koden i de enskilda orden, nu har hon klarat
nasta steg: hon har forstatt och borjar beharska ordfoljden i skriven text. Likasa
har hon forstatt hur radbyten ska ga till, &ven om det inte alltid ar sa latt att hitta
till nésta rad. Men hon vill inte heller att jag pekar under orden nar hon laser.
Sjalv gztzsr hon det inte heller. Daremot far jag hélla fingret under nar jag laser for
henne.

5.3.3 Att knacka koden pa egen hand

Vad ar det som hander nar det lilla barnet pa egen hand knéacker koden och borjar lasa?
Ragnhild Soderbergh menar att strategierna barnet anvander sig av skiljer sig beroende pa nar
de borjat med ordkorten och pa hur deras talsprakliga utveckling sett ut. Nanna som fatt sina
forsta ordkort vid ett ars alder och som da hade ett relativt ringa forrad av talade ord verkar ha
tagit rim och ramsor till sin hjalp vid kodbrytningen, enligt Séderberghs tolkning.?*® Fér de
barn som fatt sina forsta ordkort vid tva-tre ars alder verkar istéllet ordens bojningséandelser
varit en stor del av kodbrytningen. Soderbergh beskriver hur flickan Astrid i sjétte
lasmanaden kunde cirka 270 ord. Dessa ord blev till en minnesbank som hon kunde anvénda
sig av nar hon skulle lasa nya ordkort. Bland de 270 orden fanns ofta ord i flera
bojningsformer samt deras grundord, exempelvis ”Annas och Anna, sndlla och sndll, sov och
sova”. Dér fanns ocksa sammansatta ord dar efterleden var desamma, sasom ”hattaffiiren,
klockaffiiren och hundaffiren” **’ P& sa sétt kunde Astrid d& hon for forsta gangen fick ordet

"backen” lasa ut ordet helt korrekt baserat pa orden “back” samt "en” som hon redan kunde.

283 \Wester, 1994, s. 24 f.

244 1bid., s. 25.

25 bid.

8 siderbergh, 2009, s. 106.
27 |bid., s. 99 ff.
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Pa liknande satt beskriver Soderbergh hur Astrid da hon férsta gangen hon ser ordet "ugglan”
laser det som “ugglans” — ett ord hon haft tidigare — men snabbt korrigerar sig sjélv och
uttalar det korrekta "ugglan”. Soderbergh menar att Astrid hade méjligheten till denna snabba
analys da hon var bekant med s-andelsen sedan redan vélkanda ord som ”Astrid” och
”Astrids”, "Anna” och “Annas” osv. Hon gjorde darigenom pa egen hand insikten om att
bokstaven -s svarar mot ljudet /s/. Liknande vag mot kodbrytning finns det flera exempel pa i
Soderberghs forskning.?*® Hur sjalva inlarningen av ordkorten gar till kan se ut pa olika vis.
Soderbergh och Wester har bada anvant hemgjorda pekbdcker men Soderbergh har forst gett
orden som ordlappar medan Wester har presenterat den hela boken meddetsamma.?*® Astrid
fick tidigt ord ur riktiga” bocker som sedan kombinerades till meningar for att sedan leda till
att hon kunde lasa hela bocker sjalv.° Fér en ytterligare mer ing&ende beskrivning av denna
lasprocess hanvisas till Ragnhild Soderberghs bok Ldsa, skriva, tala. Barnet erdvrar

spraket !

5.3.4 Analys och diskussion - Literacy from Infancy
Genomgaende for de beskrivningar av tidig lasning som studerats narmare ovan &r att
innehallsaspekten, samspelet och lusten betonas. De textade ordlapparna ska vara av betydelse
och intresse for barnet och sjalva lasandet bygger pa lek och samspel. Man kommer inte med
fardiga losningar till barnet, inte heller talar man om rétt och fel. Ragnhild Soderbergh
hanvisar tillbaka till ar 1800 och Cadmus betonande av "det positiva kansloklimatet”,
”inlarningen i lekfullt samspel som drivs av barnets eget intresse”, "lek, aldrig plikt och hellre
for litet an for mycket, ty ingenting bradskar’”.%* Soderbergh vander sig, till skillnad fran
Lundberg, emot drillning ndr hon avfardar Domans senare bdcker som “mycket av drill och
prestationsjakt”.?>® Ocksé i fallbeskrivningen av hur Nanna larde sig lasa &r det tydligt att
vikten av det textmassiga innehallet betonas. Orden som anvandes var ord som var av
betydelse for Nanna och de valdes utifran hennes intressen samt efter vilka ord hon sjalv bad
att fa nedskrivna.

I beskrivningen av Nanna ser jag diskursen om det aktiva och kompetenta
barnet. VVagen mot laskunnigheten beskrivs i termer av insikter som Nanna sjélv gor,

exempelvis insikten om att personer, saker och begrepp har olika beteckningar; dels i form av

28 E6r fler exempel se exempelvis Séderbergh, 1997 samt Séderbergh, 2009.
9 ge t.ex. Soderbergh, 1997, s. 118 samt Wester, 1994, s. 21.

20 siderbergh, 2009, s. 99.

2! siderbergh, 2009.

22 giderbergh, 1997, s. 268f.

3 ggderbergh, 1989 s. 117.
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skrivna ord och del i form av talade ord.”®* Detta kan jamféras med en av de enligt Frank
Smith mest grundldggande forutsattningarna for barns l&sléarande, ndmligen att barnen ser hur
lasning kan anvandas for att framja deras intressen och syften. Alltsa att forstd vad text ar for
nagot, hur text anvands och kan anvéandas och hur text kan utnyttjas av dem sjalva. Smith
menar att det naturligtvis inte skadar ett barn att vara bekant med alfabetet da denna kunskap
kan anvéndas till att fasta barnets uppmarksamhet vid distinktiva aspekter hos texten, som att
papeka hur tva ord inleds med samma bokstav. Daremot anser han inte att kunskap om
alfabetet &r en forutsattning for att l&ra sig att urskilja ord, “alfabetet kan bli ett handikapp om
vuxna anvander det for att forsoka trdna barnen i att ljuda ord innan de &r férmogna att
begripa vad det 4 som de vuxna talar om.”. *>® Forst nar man kanner igen ord gér det att gora
larandet av bokstaver meningsfullt, skriver Smith.?*

I min lasning ar Nanna en aktiv medskapare av sitt laslarande. Hon bad enligt
Wester sjalv aktivt om nya ord redan vid sexton-sjutton manaders alder och hon gjorde pa
eget initiativ jamforelser mellan ord. Nanna kunde ocksa ta initiativ till laslekar samt avbryta
sin mammas hoglasning for att sjalv ta 6ver lasandet nar hon sa onskade och da hon forsta
gangen visade prov pa att ha lart sig bokstéavernas namn skedde det pd hennes eget vis. Minns
exemplet med den gamla laseboken déar Nanna vid 23 manaders alder namngav alla bokstaver
utom “z”, ”g” och ”x” enligt en egen princip dar hon gav bokstaverna namn efter hur de lat, i
konsekvensens namn med ett "e” efter varje konsonantljud. Ett annat exempel pa Nannas eget
initiativtagande var da hon bad att fa ord hon hade problem att uttala nedskrivna. Soderbergh
menar att Nanna pa sa vis skapade en egen strategi for att pa sjalv trana sitt talsprak, dar hon
anvande sin nya insikt om att bokstaver svarar mot ljud for att lara sig att uttala ord som
papperskorgen och antligen.”>’

Laslarande enligt Soderberghs metod bygger pa barnets nyfikenhet och lust att
lara, nagot jag menar rimmar val med hur diskursen om Det naturliga barnet eller Barnet som
natur beskrivits. Barnet som natur ar den diskurs Dahlberg och Lenz Taguchi kopplar samman
med forskolan — dar ju barn i samma aldrar som de vilka Soderberghs metod riktar sig mot
finns. Pa sa vis haller sig metoden inom ramarna for det socialt accepterade och man kan
fundera Gver om detta satt att tala om metoden blir ett sétt att géra upp med det Soderbergh
beskrivit som det sociokulturella tabut angaende laslarande. | och med att man hanvisar till

begrepp som nyfikenhet, lust och lek knyter man an till en beskrivning av barnet som redan &r

2 Wester, 1994, s. 20f.

> gmith, Frank, Lasning. Stockholm: Almqvist & Wiksell, 1996, s. 145.
%6 |bid.

57 sgderbergh, 1997, s. 275.
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etablerad och vedertagen nar det géller sma barn och nér det galler forskolebarn i synnerhet.
Vad som kanske blir mer problematiskt ar att det i metoden ocksa bor en syn pa barnet som
kompetent och att aven om laslekarna &r just lekar som bygger pa samspel och lust finns ett
underliggande syfte. Tanken &r trots allt att barnet ska lara sig att lasa, eller atminstone gora
sig nya insikter om skrivet sprak, aktiviteter som traditionellt sett hort skolan till. M6jligen &r
just detta en av anledningarna till att metoden fatt foga genomslagskraft i den svenska
forskolan och bland foraldrar till svenska barn. Kanske kan det vara sa att man har svart att fa
ihop diskurserna om det fria och naturliga barnet med diskursen om det kompetenta barnet
samt med en syn pa barnet som aktivt kunskapssokande.

Gar man tillbaka till den romantiska bild av det naturliga barnet som Rousseau
sags formedla ar det tydligt att Rousseaus beskrivning av hur det optimala laslarandet gar till
inte ligger alls sarskilt langt ifran Séderbergh och Cadmus beskrivningar. Rousseaus Emile
forvantas lara sig av nyfikenhet och inre driv i samband med att han upptacker att han gar
miste om fér honom viktig information om han inte knacker laskoden.”® Detta &r likt de
beskrivningar av de tidigt lasande barn som Soderbergh och Wester ger — med skillnaden att
barnen i Soderbergh och Westers beskrivningar blir uppmarksammade pa det skrivna spraket
betydligt tidigare &n Rousseaus Emile. Rousseau skriver att drivkraften bor vara den for
stunden k&nnbara nyttan, /.../” och anledningen till att lasande trots att det borde vara en
nojsam konst blivit en sadan plaga for barnen handlar just om avsaknaden av sadan kannbar
nytta.™>® Att lasandet tvingas p& dem mot deras vilja och anvands till sddant de inte kan forst
ar vad som gor lasande till en plaga menar Rousseau som ocksa hellre sag att Emile aldrig
larde sig lasa an att han "kopte denna fardighet pa bekostnad av allt, som kan gora den
nyttig.”.?®® En sddan kansla av kannbar nytta verkar vara just vad barnen i Soderberghs
forskning upplever — hade det s kallade inre drivet inte funnits hade de inte lart sig lasa efter
denna metod. Att de blir uppmarksammade pa eller sjalva uppmarksammar det skrivna
spraket tidigare an Rousseaus Emile ar inte sa konstigt med tanke pa det textsamhalle vi lever
i idag till skillnad fran under Emiles 1700-tal.

28 Rousseau, 1977, s. 118.
29 |pid., s. 117f.
20 1hid., s. 118.
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6. Analys och slutsatser. En jamforelse mellan tre
forhallningssitt

Man kan konstatera att trots olikheterna mellan Libergs och Lundbergs forskning och de
metoder de visar pa, bade vad galler forhallningssatt och resultat, sa liknar de &nda varandra.
Utvecklingen barnen i studierna genomgar vid laslarandet ar liknande, dven om Liberg och
Lundgren drar olika slutsatser utifran detta. Nedan foljer en nagot forenklad uppstéllning av

de bédas faser:

Liberg Lundberg
Begransat effektivt [asande och skrivande Psudolasning
(Alla former tidiga lasforsok. Helordslasning, (Ordet k&nns igen som en bild)

situationslasande, preldsande)

Det logografiska-visuella stadiet

(Ordets delar borjar uppmarksammas,
"Det grammatiska badet" men med barnets egna associationer.
(Grammatiska samtal, grammatiskt skrivande, Bokstavskdnnedom éar till hjalp.)
grammatiskt lasande)

Det alfabetiska-fonemiska stadiet

(Borjar ljuda)

Utvecklat effektivt lasande och skrivande Det ortografiska-morfemiska stadiet

(Automatiserat "flytande" lasande) (Avkodningen automatiseras)

Caroline Liberg framhaller vikten av det grammatiska badet dar den vuxne i de grammatiska
samtalen tydligt, om an i informella lekfulla sammanhang, styr in barnen pa bokstavernas
form och gor det uppmarksamt pé ljudningssystemet.”®* Liberg skriver att nar "barnet bérjar
anvanda sig av grammatiskt ldsande och skrivande ar det pd vag att bryta den alfabetiska
koden”.?*? Ingvar Lundberg framhaller vikten av det alfabetiska-fonemiska stadiet dar barnet
genom att ljuda borjar uppmarksamma ordens enskilda element (bokstaverna) och dess
ordningsféljd samt ordens arkitektur. De far da ocksa en klarare bild av ordens ortografiska

struktur, det vill sdga hur orden stavas. Dessa nya erfarenheter omformar barnets

201 gp t ex exempel 1 och 2 i Liberg, 20086, s. 26.
%62 | iberg, 20086, s. 27.
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sprakforestallningar, skriver Hgien och Lundberg.?®® Caroline Liberg fokuserar férvisso i
hogre grad an Ingvar Lundberg pa interaktionen och pa laslarandet som en spraklig process i
samspel mellan barnet och dess omgivning. Trots detta menar jag att de beskrivna stadierna
pafallande lika och att de kan sammanfattas i det foljande: utvecklingen borjar med att barnets
intresse vaknar, eller vécks, for att efter en tid av helordsldsande och andra egna l&sstrategier
styras in pa ljudningen. | ett sista skede automatiseras lasandet och sker darefter snabbt och
flytande. Lasaren har da ett stort inre ordforrad av ord som kanns igen som bilder, men ocksa
av ortografiska strukturer som effektiviserar igenkénningen. Det jag ser som den egentliga
skillnaden dr att barnen i Libergs forskning initialt sjalva intresserat sig for l&sandet. De har
fran borjan en idé om vad de vill astadkomma med lasningen, det vill séga varfor de vill lara
sig lasa, och det forsta lasandet utgar ifran denna idé. De kan darmed redan fran borjan sagas
ha den medvetna hallningen till sitt eget sprak som Lundberg talar om.

Inom Emergent Literacy-traditionen talas det om samspel, interaktion, lek och
lustfylldhet men precis som i Kullbergs och Lundbergs sétt att beskriva l&slarandet &r det den
vuxne som sitter inne med facit och med det rétta séttet. Jag menar att det som framst skiljer
de olika syntetiska metoderna/forhallningssatten at ar hur man véljer att skapa de goda
forutsattningar for omfattande 6vning som Lundberg talar om. Ragnhild Sdderbergh menar
just att man vid en ndrmare granskning av Emergent Literacy-forskningen finner att de vuxna

som barnen samspelar med ar:

starkt praglade av ett samhélle dar det rédande sociala regelverket utgor ett dolt
hinder for ett verkligt fruktbarande samspel i Vygotskijs anda. Ett samspel dar
de vuxna genom sitt stod gor det méjligt for barnen att agera pa en nivé dar de
smaningom kommer att kunna réra sig fritt och sjalvstandigt, ett samspel som
skulle kunna leda fram till full 1&s- och skrivkunnighet fore skolstart utan

traditionell undervisning. De vuxna ar fangar i ett samhalle dar man ar radd for

att *borja for tidigt” och dar man sitter fast i ett kodtankande” %

Caroline Liberg, Ingvar Lundberg och Ragnhild Séderbergh kan alla ségas vara 6verens om
den allra forsta fasen i barns skriftsprakstillagnande — helordslasningen. Det jag ser som den
stora skillnaden mellan de tva forstnamndas och Soderberghs forskning ar att medan Liberg
och Lundberg bada poéangterar vikten av grammatiska samtal och fonologisk medvetenhet
genomgar barnen i Soderberghs forskning inte nagot stadium av langsamt ljudande eller
samtalande kring grammatik och fonetik. Séderberghs forskning visar istéllet att barn inte
behdver genomga nagon grammatisk fas for att uppna flytande lasning, utan kan uppratthalla
sin begransat effektiva lasning anda tills dess att det uppnatt utvecklat effektivt lasande, for att

83 Hgien & Lundberg, 1991, s. 64.
%64 sgderbergh, 1997, s. 265.
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anvanda Libergs begrepp. Den fonologiska medvetenheten och formagan att tala om spraket
utvecklas parallellt med den faktiska lasningen av hela ord och texter. En stor skillnad mellan
den utveckling Soderbergh beskriver och den Liberg och Lundberg beskriver ar att barnen
som lar sig lasa i enlighet med Literacy from Infancy forskningen pa egen hand, med den
vuxnes bekraftelse och respons, uppmarksammar likheter mellan ord och bokstéver pa vagen
mot kodbrytningen. Detta uppmarksammande tycks dock inte ha nagon inverkan pa
effektiviteten i deras lasning.

En ytterligare stor skillnad jag ser mellan hur de traditionella metoderna
fungerar och hur exempelvis Nanna larde sig lasa, ligger i forvantningarna fran de vuxna.
Medan barnen i Libergs studie har vuxna omkring sig som antagligen har en forvantning pa
ungefar hur laslarandet kommer att g till, har Nannas mamma inte en aning om vilken
riktning lasandet ska ta sig. Da Nanna vid laslekandets borjan inte har talspraket fullt ut vet
Wester inte hur mycket flickan tar in. Som jag ser det &r en av forutsattningarna for
Soderberghs metod just denna — den vuxne maste acceptera att inte sakert veta hur
utvecklingen gar och istéllet ha tillit till barnets kompetens. For Nannas del yttrade det sig sa
att hon en dag avbrot sin mamma vid sjungandet/lasandet av sangen I ett hus vid skogens slut
som var textad pa en affisch. Nanna pekade pa orden och laste. Wester beskriver hur hon da
forstod att Nanna lart sig kdnna igen varje enskilt ord.”®®> | min tolkning innebér detta att
metoden forutsatter en syn pa barnet som kompetent, medvetet och aktivt men ocksa en syn
pa lasandet och kunskapen som nagot som ar till for den som lar och inte for ndgon annan.
Detta kan jamforas med hur barnen som deltar i Bornholmsmodellen utsatts for ett noga
planerat program som skall genomforas i en sérskild ordning under en viss tid. | denna ingar
aven noggranna och upprepade tester dér lararen/pedagogen kan forvissa sig om att barnen

forstatt och hanger med.

6.1 Nir och hur ska barn ldra sig att lasa?

Sedan slutet av 1970-talet har lasforskningen borjat se lasinlarning som en spraklig process
men l&sundervisningen har forblivit i stort sett densamma, enligt Soderbergh. Hon skriver
vidare att "det skrivna spraket lars ut i skolan genom formell undervisning. Inlarningen av det
skrivna spraket styrs darfor av ett strikt socialt regelverk, som bl.a. bestammer dlder for

introduktionen (= ldern for skolstarten) och undervisningsmetoden.” **®°

265 \Wester, 1994, s. 21.
%6 sgderbergh, 1997, s. 264,
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6.1.1 Nir? - Om det sociokulturella tabut

Man kan tala om ett sociokulturellt tabu dar laslarande fore skolalder inte &r fullt accepterat da
inlarning av det skrivna spraket sa starkt & sammankopplat med skolstarten och darmed ocksa
skoldldern.?®” Enligt radande forestalining bor forskolan istéllet fokusera pé att forbereda
barnen for den kommande ldasundervisningen. Exempelvis 6var man pa rim for att
medvetandegora barnet om det talade spréakets ljud innan dessa kopplas till bokstaverna.?®® Ett
tydligt exempel pa detta ar den tidigare beskrivna Bornholmsmodellen som &r en metod just
for att forbereda barnen for skolans lasundervisning men &ven foraldrarna i Libergs forskning
som tydligt anpassat sig efter skolans tillvagagangssatt.

Ocksa Carina Fast visar att dessa idéer om laslarande i forskola och skola
fortfarande lever kvar. Forskollararna i hennes undersokning stéller tydligt lek och fantasi mot
skolans verksamhet.?®® Har tycks den traditionella forskningen kring las- och skrivlarande
vara tydligt kopplat till skolan medan den form av emergent literacy som Liberg talar om kan
knytas till forskolan. Carin Jonsson tar i avhandlingen Lésningens och skrivandets bilder. En
analys av villkor och mdjligheter for barns lds- och skrivutveckling dven hon upp detta.?™
Jonsson hanvisar till pedagogikforskarna Gustavsson och Mellgren som utgar fran att den
skriftsprakliga traditionen av havd tillhdr skolan och att skolan har monopol pa “den korrekta
végen for att leda barnen till skriftspraklighet.”.2”* Jonsson hanvisar &ven till Myndigheten fér
skolutveckling som i en rapport fran 2003 visar att det rader en strikt och stadieindelad syn pa
lasning. | forskolealdern forknippas lasning med lek medan den vid skolstarten forknippas
med bedrift och senare med tdnkande och tolkning. Vidare refererar Jonsson till Bente
Hagtvet och skriver da att “"Hagtvet menar att det inte ar sjuarsgransen, inte heller
utvecklingspsykologiska grunder som fatt lasningen att bli sa starkt férbundet med skolstart.
Snarare ar det s8, tolkar hon, att det formella sattet att undervisa har fatt styra”.?’> Hagtvet
skriver att om "fyra-femaringar skulle forvantas skriva bokstaver eller svara pa vilket ljud de
representerar, lagger pedagogiken pa sjuaringarnas niva och den blir mer traditionell och
"teknisk’ @n vad som ar tankt for forskolebarn. En sadan pedagogik kan for fyra-femaringarna

i basta fall upplevas som trakig. | varsta fall kan den fa barn att tappa sjalvfortroendet redan i

%7 s5derbergh, 1997, s. 150f.

2% Ipid., s. 264.

2% Fast, 2007, s. 150.

219 Jonsson, Carin, Lésningens och skrivandets bilder. En analys av villkor och méjligheter for barns lis- och
skrivutveckling, (Diss). Umea: Fakulteten for lararutbildning, Umea universitet, 2006.

2’1 Jonsson, 2006, s. 59.

272 Ibid.
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forskolan”.?”® Jonsson skriver fortsattningsvis att “/o/avsett om Hagtvets hypotes &r riktig, sa
visar hon indirekt pa att skolans lds- och skrivundervisning tycks ha en tradition av att vara
anpassad efter lararens, snarare an barnets strategier.”.2’

Eftersom l&slarande i enlighet med den traditionella pedagogiska och
psykologiska forskningen forutsatter, som Kullberg beskrivit det, systematiskt och
kontinuerligt arbete med bokstaver under ledning av en larare, skulle man kunna séga att
laslarande hos yngre barn blir till en omgjlighet. Dels av den anledning att forskolan av
tradition vill hévda barns ratt till fri lek och vara en kontrast till skolans kunskapsférmedlande
men ocksa av den anledning som Jonsson beskriver: namligen att undervisningssdttet inte ar
anpassat for barn som inte borjat skolan. Metoden forutsatter skolvarlden. Som visats ovan
har flera forskare visat att sma barn pa egen hand skapar/utvecklar literacy i olika grad, men
detta verkar inte haft ndgon storre inverkan pa hur forskolan och skolan forhaller sig till
laslarandet. 1 John Lockes anda verkar man istéllet mena att barn ar i behov av undervisning
for att lara sig att lasa men det ser ocksa ut som om den behavioristiska traditionen har lamnat
djupa avtryck i det svenska skolsystemet. Detta inte minst i form av begreppet lasmognad som
pa manga satt, direkt eller indirekt, fortfarande verkar leva kvar. Innan skolaldern bér man
halla sig till rim och ramsor eller mojligen spraklekar som i fallet med Bornholmsmodellen
(dar det noga papekas att laskunnighet inte ar malet) alternativt grammatiska samtal utifran
barnens fragor, sa som Liberg visar. Jag tolkar, som tidigare namnts, det som att de
grammatiska samtalen haller sig inom ramen for det socialt accepterade. Detta eftersom
foréldrarna som barnen samtalar &r fast i det S6derbergh bendmner som skolmassigheten och
darfor leder dem in pa bokstavsanalys och ljudning. Soderberghs Cadmus-metod tar en annan
vag och den riktar sig dessutom till yngre barn vilket inte faller inom ramarna for det

sociokulturellt accepterade.

6.1.2 Barn ska fa vara barn! - Diskurserna om det naturliga- och det kompetenta
barnet

Tidigare namnda Ojaby forskola i Vaxjo har gett ut en bok om sin verksamhet, Skriv och
lisgléidje! — om smd barns naturliga vilja att bli medlemmar i skriv- och lisklubben.*”™ Boken
inleds genom att forskolans rektor Assar Thorsjo stéller fragan: "kan man lara fem-, tre- eller
till och med ettéringar att lasa och bor man alls géra det?”. Thorsjo svarar att man pa Ojaby

2% Hagtvet Eriksson, Bente, Sprdkstimulering — Tal och skrift i forskoledldern. Stockholm: Natur & Kultur,
2004, s. 11.

2% Jonsson, 2006, s. 59.

2> Einarsson, Peo (red.), Skriv och lisglidje! — om smd barns naturliga vilja att bli medlemmar i skriv- och
lisklubben. VVaxjo: Ojaby Forskola, 2004.
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inte alls staller dessa fragor utan istallet fragar sig istéllet retoriskt "bér man ldta sma barn
skriva och l4sa?”.?"® Detta pekar pd nagot jag ser som en motséttning i tanken pa det lilla
barnet som laskunnigt — namligen uttrycket "barn ska fa vara barn”.

Anne-Li Lindgren skriver att nar “barns autonomi och kompetens framhalls
framtrader de som lika vuxna, och grénserna mellan barndom och vuxenskap forskjuts. Nar
granserna forskjuts skapas oro bland vuxna och de kan da forsoka aterskapa de traditionella
relationerna genom att exempelvis aberopa ideal som starker det romantiska barndomsidealets
position.”.””" Lindgren menar att b&de forskole- och skolvarlden &r strikt vuxenstyrda
verksamheter ddr vuxna agerar i anda av vad de ténker sig ar det basta for barnen. Detta
innebar i sin tur att barnen i forskolan uppmuntras "vara barn”, leka fritt och fa utvecklas
naturligt utan for mycket press och krav medan barnen i skolan behdver undervisas och
socialiseras in i samhallets redan givna ramar. | forskolan lamnas barnens egna vérldar
utanfor dd man tycker att forskolan ska vara skyddad fran samhallets korrupta och
kommersiella krafter och vill skapa motbilder genom att exempelvis forbjuda barnens egna
leksaker.?” Detta tolkar jag som ett satt att vdrna om “barnet som natur” s till vida att man
varnar om det man tanker sig finns naturligt i barnet. Man menar att barn behéver "fa frihet
till utlopp och uttryck i fri lek och fritt skapande.”, som Lenz Taguchi skrev. %’ Skolvarlden i
sin tur later, som Fast visat, ocksd barnen lamna sina egna erfarenheter utanfor
klassrummet.”® Detta trots att Fast visar hur barnen anvander kommersiella artefakter som
bade leksakskataloger och Pokémonkort i sitt las- och skrivlarande. | skolan menar man
istallet att alla ska motas pa lika villkor, ndgot som verkar innebéra att endast den kunskap
som inh&mtas inom skolans vaggar &r vardefull.

Uttrycket "barn ska fa vara barn sa lange de ar barn” &r nagot ocksa Soderbergh
stott pa och da som argument till varfér sma barn inte ska lara sig lasa. Andra argument mot
den tidiga lasningen &r att den skulle vara skadlig for barnens sa kallade naturliga
utveckling.”® Detta stimmer 6verens med vad Lindgren skriver ovan om férskolans
verksamhet dar vuxna agerar utifrdn vad de tanker sig ar det basta for barnen. Aven om
laslekarna enligt Cadmus-metoden inte nédvéndigtvis sker i forskolan utan likaval kan ske i

hemmet sa ar malgruppen barn i forskolealder och man kan ténka sig att de tankar Lindgren

276 Ejnarsson, 2004, s. 8.

' Lindgren, 20086, s. 15.

28 Dahlberg & Taguchi Lenz, 1994, s. 18.
2% Taguchi Lenz, 2005, s. 27.

%80 Fast, 2007, s. 171 f.
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formedlar géller &ven dessa barn och hur metoden kan bemdtas av vuxna dven utanfor
forskolekontexten.

"Barn ska fa vara barn” ar pa manga vis ett problematiskt uttryck. Den forsta
artikeln i Konventionen om barnets rittigheter fastslar att alla manniskor under 18 ar ar
barn.”®* Dock kan begreppet barn forklaras och definieras pa fler sitt 4n bara genom en
parameter som alder. Exempelvis anser de flesta att man ska kunna forvanta sig olika saker av
barn i olika aldrar och vad detta kan vara visar pa olika aspekter av begreppet barn och vad
som kan lasas in i det. David Buckingham menar att skolan &r ett tydligt exempel pa hur en
social institution konstruerar och definierar vad det betyder att vara ett barn och dessutom
barn i olika aldrar. Dar grupperas barnen efter alder istallet for efter kunskap eller formaga
och laroplanen samt scheman och betyg visar tydligt hur man forvantar sig att ett barn ska
vara.”® P4 samma satt kan man tanka sig att férskolan har sina konstruktioner och givetvis
ocksa samhallet utanfor dessa tva institutioner. Jag tanker mig att det varken i skolans eller i
forskolans forvantningar pa ett barn som inte annu borjat skolan ingar att det lilla barnet ska
vara laskunnigt. Jag tanker mig ocksa, utifran vad Soderbergh skriver angaende det
sociokulturella tabut eller det jag valt att kalla diskursen om skolan som laslarandets arena, att
forestallningen om det lilla barnet som icke laskunnigt &r stark &ven utanfor institutioner som
forskola och skola. Ett litet barn som &r l&skunnigt utmanar en av de vedertagna
forestallningarna om vad ett barn ar och bor vara. Det laskunniga lilla barnet utmanar dartill
tankar om socialisation och utvecklingspsykologi pa det satt att det for tidigt lart sig det som
de vuxna beslutat inte ar mojligt/lampligt att lara sig forran senare. Det lever pa sa vis inte
upp till diskursen om Det naturliga barnet.

James och Prout beskriver socialisation som den process genom vilken det
omogna, irrationella barnet forvandlas till en mogen och rationell vuxen.?®* Enligt Postman
har just laskunskap varit en viktig del i vuxenblivandet sedan boktryckarkonstens intag. Den
bokkultur som dominerade fran 1500-talet till 1900-talet skapade enligt Postman ett
kunskapsmonopol som skilde barn och vuxna at. En litterat vuxen hade tillgang till alla de
"heliga och profana informationer som fanns i bocker, till de manga olika litteraturformerna,
till alla de hemligheter i den manskliga erfarenheten som fanns bevarade i tryck. Barnen hade

det vanligen inte. Vilket &r orsaken till att de var barn. Och till att de méste g4 i skolan.”?®

%82 Konventionen om barnets rttigheter. Stockholm: Regeringskansliet, Utrikesdepartementet, 2006, s. 34.
283 Byckingham, 2000, s. 7.

284 Allison James & Alan Prout, s. 13.
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Postman skriver vidare att ”/b/arn &r en grupp manniskor som inte vet vissa saker som vuxna
vet. Under medeltiden fanns det inte nagra barn eftersom det inte fanns nagra forutsattningar
for att de vuxna skulle kunna ha monopol pa vissa informationer. Under Gutenbergs tidsalder
utvecklades s&dana forutsattningar. Under televisionens tidsélder forsvinner de pa nytt.”. %
Postman konstaterar att om de vuxna inte langre ar nagon tillforlitlig kunskapskalla for de
unga kommer de ocksa att brista i auktoritet, i en varld dar de vuxna inte har mer auktoritet
an de unga, finns ingen auktoritet.”.?*” Postmans radsla for den forlorade barndomen skulle
kunna formuleras som en réidsla for det kompetenta barnet och utifran denna tanke kan man
fundera dver vad Postman skulle sdga om tidigt lasande barn, barn som laser innan de fatt
formell undervisning i skolan. Jag tdnker mig att ytterligare anledning till kritiken mot
Soderberghs metod och till att den inte far nagot stérre genomslag ar just en radsla for det
kompetenta barnet och for att pa ytterligare ett omrade férlora kontroll Gver vad barn ska ha
tillgang till for information.

Som diskuterats tidigare talar flera forskare (se t.ex. James och Prout samt
Sommer ovan) om ett paradigmskifte inom forskningen om barn och barndom, fran ett
utvecklingspsykologiskt forhallningssatt till ett mer konstruktionistiskt satt att se pa
barndomsbegreppet. Dock menar exempelvis James och Prout att socialisationstanken
fortfarande ar stark och Buckingham anser att de vuxnas definitioner av barn &r till for att
bade skydda och for att kontrollera barn - detta i forlangningen for att barn ska laras att
anpassa sig till de vuxnas vérldsbild och maktordning for att denna inte ska hotas och for att
de vuxna ska kunna behalla sin makt éver barnen.?®® Diskurserna om Barnet som kultur och
kunskapsaterskapare samt Barnet som aktiv kultur och kunskapsaterskapare som diskuterats
ovan utmanar inte dessa forestallningar. Tvartom kan de snarast sdgas starka, eller i alla fall
befasta, denna samhallsordning. Daremot &ar det kanske sa att diskursen om Det naturliga
barnet ar helt ofdrenlig med tanken pa ett laskunnigt barn och att diskursen om Det
kompetenta, i meningen laskunniga, barnet upplevs hota de vuxnas varldsbild och
maktovertag? Med detta menar jag givetvis inte att laskunniga tva, tre eller fyraaringar
plotsligt skulle ge sig in i den politiska debatten eller stilla krav pa representation i
beslutsfattande organ. Wester &r tydlig med att den laskunniga 2,5 ariga Nanna inte skiljer sig
fran andra tvaaringar i fraga om intressen eller koncentrationsférmaga, Wester skriver att:

”/h/on (Nanna min anm.) &r givetvis inte intresserad av att l&sa ledarsidan i morgontidningen

28 postman, 1984, s. 97.
27 1pid., s. 101.
288 Byckingham, 2000, s. 12.
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eller annan text som vida dverstiger hennes tankemassiga utvecklingsniva.”.2%° Daremot &r det
intressant att fundera dver vad en utbredd tidig laskunnighet skulle stalla, om nagra, for krav
pa exempelvis barnlitteraturen.

Som visats tidigare finns flera parallella diskurser om barn och barndom och
ytterligare en av dessa ar diskursen om Barnet som har réttigheter vilken bygger pa tanken om
att barn ar individer med speciella réttigheter och ratt till sarbehandling och vars politiska
manifest finns i barnrdttskonventionen. Barbro Johansson skriver om denna diskurs och
menar att de rattigheter som asyftas ar bade ratten till materiell trygghet och ratten till
kansloméssigt vélbefinnande. Detta innebar rétten till en lycklig barndom — en barndom som
enligt ocksa Johansson kommit definieras som motsatsen till vuxendomen: "fri fran ansvar
och arbete och i nara kontakt med naturen”.*° Det &r pd sd vis inte orimligt att tanka sig att
diskursen om barnet som har rattigheter hanger tatt samman med diskursen om barnet som
natur, eller det Lindgren talar om som det romantiska barndomsidealet. Barn har helt enkelt
ratt till kdnsloméssigt vélbefinnande vilket anses liktydigt med ratten till en lycklig, naturlig
barndom langt ifran allt vad man anser héra vuxenvarlden till. Sannolikt hor laskunnighet,

eller &tminstone den bild man har av l&sldrande, till en av dessa saker.

6.1.3 Hur? - Diskursen om skolan som ldslirandets arena

Det som ar sociokulturellt accepterat nar det kommer till laslarande skulle ocksa kunna
formuleras som diskurser. En sadan viljer jag att bendmna Diskursen om skolan som
ldsldrandets arena. Det @r i skolan barn ska lara sig l&sa och det & med skolans metoder det
ska ske. Enligt Soderbergh &r skolans monopolstéllning i fraga om lasande sa stark att det till
och med finns en radsla for att barnen ska lara sig pa fel satt eller kanske till och med ta skada
av att lara sig lasa utanfor skolmiljon fore den i princip lagstadgade aldern. Andra argument
mot tidig lasinlarning som enligt henne forts fram &r att den tidiga laskunnigheten sker pa
bekostnad av andra och viktigare moment i barnets utveckling: “tidiga lasare leker inte, de far
daliga kamratkontakter, deras estetiska kvaliteter blir lidande etc.” ar exempel pa sadana
pastaenden.”®® Ytterligare argument kan vara att barn ska fi vara barn och hanvisningar till
begreppet lasmognad.?* Alla dessa argument bemdter Soderbergh i Lisa, skriva, tala. Barnet
erévrar sprdket dar hon ocksd konstaterar att motstandet borjar 1atta.”** Hon namner Ojaby

forskola i Véaxjo som sedan 80-talet arbetat efter hennes metoder och andra férskolor som

289 \Wester, 1994, s. 28.

290 johansson, 2000, s. 148.
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inspirerats av Ojabys satt att integrera lasning och skrivning i den vanliga
forskoleverksamheten som bidragande orsaker till detta.”®* Detta har mojliggjorts genom att
forskolan pa manga satt annu &r en slags frizon dar man, sa lange man haller sig inom vissa
givna ramar, lokalt kan bestdmma hur man vill arbeta. Dock menar Stderbergh att det
fortfarande kan bli vissa problem i 6vergangen mellan forskola och skola da man inte vet hur
man ska fa in de barn som redan kan lasa i systemet tillsammans med de barn som inte &nnu

2% Denna problematik syns ocksd i Carina Fast forskning. Flera av barnen Fast

ar laskunniga.
foljer kan lasa redan da de borjar skolan och lararna i hennes studie verkar losa detta genom
att helt sonika inte latsas om barnens laskunnighet istéllet for att utmana dem pa nya satt. De
later alla barn arbeta pa samma vis, oavsett forkunskaper, vilket leder till att barnen varken vet
vad de egentligen gor nar de arbetar med bokstéver” och inte heller varfor. Fast fragar i sin
forskning en pojke vad de “jobbar med i skolan” och pojken svarar "Bokstaver”. Pa
foljdfragan "Hur da? Bokstaver?” svarar han att ”/v/i évar pa att bli bra pa en sort”. Nar Fast
undrar vad de gor med bokstaverna svarar pojken att de lar sig att "bli bra pa dom”. Samma
pojke laser vid tillfallet flytande men forstar uppenbarligen inte att bokstavsarbetet i skolan
hanger ihop med hans eget lasande. 2* Detta trots att det star i Lpo 94 att "Undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling.”.?”

Soderbergh menar att lasundervisningen sett mer eller mindre likadan ut sedan
70-talet. Nagot som far stod i Fasts forskning som visar att den traditionella ljudmetoden &r
bade val anvand och uppskattad av larare idag. Fast skriver att skolans larare under manga ar
har ”varit med om en debatt som ror olika metoder for Ias- och skrivundervisning. Darfor ar
det ofdrklarligt att knappt ndgon av de sju barnens larare ifragasatter metoden att lara ut en
bokstav i taget och lata barnen lamna alla sina erfarenheter utanfor klassrummet.”.*® Fast
visar hur bokstavstraningen i skolan ofta sker helt isolerad fran barnens erfarenhetsvarld och
hur barnens forsok att dra in sin begreppsvarld inte tas till vara av forskollérare och larare.
Hon menar att det &r uppenbart att denna traditionella las- och skrivundervisning inte bygger
vidare pa barnens egna vardagserfarenheter. Ytterligare exempel pa detta ar att en del av

lararna i studien endast later eleverna skriva ord déar bokstéaverna de gatt igenom gemensamt i

2% |_as mer om Ojaby forskola i Einarsson, 2004.

2% siderbergh, 2009, s. 153.

2% Fast, 2007, s. 169.

27 I éiroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94. Stockholm: Fritzes
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klassrummet anvands. En larare later bara eleverna skriva av ord fran tavlan, hon bérjade med
fem ord och &r i slutet av hostterminen uppe i sju ord. L&raren menar att barnen inte annu &r
redo for att skriva sjalva. Fast har dock observerat att flera av flickorna i klassen pa rasterna
sitter och skriver beréattelser i egna anteckningsbocker och papekar detta for lararen som
svarar ""Ja, jag har sett att dom har sma bocker ute pa rasterna som dom skriver i. Men det &r
inget direkt som jag har styrt eller som vi arbetar med.””.?* Liknande exempel finner Fast i en
forskoleklass déar Fast observerat att flera av barnen skriver sjdlva hemma men dér lararen
sager att ”’Nej, nej att skriva sjalva ar dom for sma for. Nagra av flickorna kan sitta och rita
och skriva men det &r mest pyssel.””.3%

Ingvar Lundberg menar att ett stort pedagogiskt problem ar att skapa goda
forutsattningar for omfattande évning, men tillagger att ett "noggrant och systematiskt arbete”
inte star i motsattning till en “kreativ och levande pedagogik”. Han skriver ocksa att
"*drillévningar’ kan uppfattas som positivt av barnen, da kanslan av framsteg innebéar
tillracklig stimulering.”.®* Pojken i Fasts studie uttrycker inte nagot direkt ogillande mot
bokstavsarbetet men det star helt klart att det inte &r inplacerat i ndgot meningsfullt
sammanhang. Arbetet med bokstédverna har ingenting med lasande att gbra. Barnen som
skriver pa egen hand har skapat egna tillfallen for 6vning — men dessa verkar inte varderas
sérskilt hogt.

Vad galler skolans metoder kan man fundera 6ver om det ocksa finns en idé om
att laslarande, eller kanske till och med barns larande i skolan dverlag, ska ske med ett visst
matt av blod, svett och tarar. Den norske professorn Jergen Frost skriver i sin bok

Ldsundervisning och ldsutveckling att dagens barn:

ar allt mer kravande an forr, och vana vid kvalificerad underhalining. Alla &r
inte installda pa att lata nytta g& fore noje, pa att prestera innan man kan njuta
frukterna /.../. Det &r inte heller alla som accepterar en undervisningsform dar
man inte far méjligheten att delta aktivt, och saknar inflytande Gver vad de ska
g6ra under lektionerna. /.../.%%

Detta klingar i harmoni med den kritik som framfordes mot Siljestroms helordsmetod under
1800-talets andra halft dar Siljestroms metod ansags gora undervisningen for néjsam och ge
barnen en felaktig forestalining av det pliktfyllda skolarbetet.**® Frosts tankegéngar ar ocksé

intressanta att satta i relation till vad Sommer skriver om de senmoderna familjerna i det

2% Fast, 2007, s. 170.
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moderna vasterlandska samhéllets sa kallade férhandlingsbarn. Han menar att varje barn har
sin egen barndom och att detta har betydelse for hur forskolan och skolan boér beméta barnen
som kommer dit. Forhandlingsbarnen kraver att bli lyssnade till och de vill géras delaktiga i
de beslutsprocesser som ror dem. Enligt Sommer innebédr detta att de vuxna som i sin
yrkesroll moter dessa barn maste forhalla sig till varje individ och dennes/dennas behov.
Forhandlingsbarnen staller ocksa krav pa undervisningen, skriver Sommer. Det ar enligt
honom inte majligt att gora motstand mot den utveckling som sker i de moderna familjerna

304 Man kan

som &r “sjélva resonansbotten for fordndringarna i kulturen och samhéllet”.
fundera 6ver hur kraven fran dessa barn och kanske ocksa deras familjer gar ihop med den
traditionella lasundervisningen och de drillévningar Lundberg talar om. Man kan ocksa
fundera 6ver om det finns ett sjalvandamal i att ata nytta ga fore ndje som Frost skriver eller
om det inte i sjalva verket ar sa att det ar onskvirt att eleverna har asikter om
undervisningsmetoder och om det inte &r sa att vi ska strava mot en undervisning dar nyttan
kommer tillsammans med frukterna? Detta kan man spekulera i men tydligt &r att diskursen
om skolan som ldsandets arena samt de diskurser som styr metoderna for detta larande ar

kraftfullare an bade laroplan och barnens egen syn pa sitt lasande och sitt larande.

6.2 Varfor ska barn ldra sig att ldsa?

En utgangspunkt for denna uppsats &r att det bakom de olika metoderna och férhallningssétten
till laslarande ryms en idé om vad lasande ar till for som i de olika larandesituationerna pa ett
underliggande satt ocksa formedlas vidare till barnen som ska lara sig att lasa. Jag tanker mig
alltsa att sdtrtet pa vilket barnet forvantas ldra sig lasa ocksa sager barnet nagot om varfor det
ska lara sig lasa och vad l&sningen i sig ar bra for. | de tre forskningsriktningar jag studerat &r
det tydligt att det ligger olika mycket fokus pa innehallet i det man laser och pa sjélva
tekniken — d.v.s. hur man gor nar man laser.

Lundbergs traditionella pedagogiska och psykologiska forskning och den
utarbetade Bornholmsmodellen har ett tydligt fokus pa formen och tekniken och mindre vikt
verkar laggas vid vad man faktiskt laser. Ocksa i de exempel Carina Fast ger av hur den
syntetiska ljudmetoden anvands i forskoleklass och skola kan man tydligt se detta. |
Bornholmsmodellen som ar riktad mot barn i forskola eller forskoleklass &r det i princip bara
formen som tranas. Ord och bokstaver anvands inte alls forran i slutet av programmet, istéllet

anvander man bilder eller s.k. ”plockisar”, exempelvis klossar. Sannolikt kopplar vissa barn

304 Sommer, 20054, s. 169 ff.
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inte alls samman dessa aktiviteter med lasande och dven om vissa andra barn dnda gor denna
koppling &r det uppenbart att det inte ar ord eller texter som &r det viktiga i dessa situationer.
Lundberg menar inte att denna lasforberedande traning ska vara de enda situationer déar
barnen mots av skrivet sprak, tvartom konstaterar han att barn moter skriftsprak i flera
sammanhang langt innan de borjar skolan och att de i dessa sammanhang tidigt lar sig mycket
om skriftspraket, sasom lasriktning och namn pa olika bokstaver. Ett mycket viktigt sadant
mote &r enligt Lundberg hoglasningen.®® | den modell for lasforberedande traning som han
sjalv varit med och utarbetat &r det dock inte hdglasning eller intressanta texter som fokuseras.
Dar viljs istallet de ord som man arbetar med utifran hur lasvanliga de antas vara. Detta &r
aterkommande ocksa i de forskoleklasser och klasser Carina Fast studerat som anvander sig
av syntetiska metoder, se exempel ovan. Ocksa i dessa klasser ar tekniken och lararens idé om
hur laslarandet ska ga till viktigare an vad man laser och skriver och ocksa viktigare an
barnens egna erfarenheter och intressen. Man kan misstanka att det ocksa i arbetet utifran
Bornholmsmodellen uppstar situationer déar barnens intressen och tidigare erfarenheter far sta
tillbaka till forman for lararens planerade aktivitet. Enligt de rekommendationer som foljer
modellen uppmanas lararen att ”gd igenom alla lekarna noga och i rdtt ordningsfolid om man
ska fda goda resultat” samt att "agna hogst en kvart om dagen till sprdklekarna. Och under
varje sédan kvart bér man hinna med flera lekar.”*® | Lundbergs férslag &r “de 43 lekarna
fordelade pa sammanlagt 15 veckor = 75 dagar”, han papekar dock att beroende pa barngrupp
kan tidsperioden behdva bli bade kortare eller langre.*®” I denna planering och uppmaning om
noggrannhet och ordningsféljd kan knappast finnas sa mycket utrymme for utsvavningar.

Arbetet med laslarandet enligt hur det framstar i beskrivningarna av Bornholmsmodellen, i
Fasts exempel eller i Lundbergs beskrivningar av lasinlarningsprocessen, sager inte mycket
om vad laskunskapen kan anvandas till. Fokus ligger pa teknik och form och barnen far
anvanda sig av andra erfarenheter for att forsta vad lasandet i sig har mojlighet att 6ppna for
dorrar. Skriftspraket anvands i de exempel som getts inte heller till nagot som verkar vara
betydelsefullt for barnen sjalva. ”r —is, m — al, s — as” ar antagligen tamligen meningslos text
for en 6-aring, sarskilt med tanke pa att det fanns barn i samma alder i Fasts studie som pa
raster faktiskt skrev egna berattelser. Med detta inte sagt att spraklekarna eller de tidigare
namnda drillévningarna maste vara trakiga. Det finns sékerligen barn uppfattar dessa som

positiva da “kéanslan av framsteg innebér tillracklig stimulering”, precis som Lundberg
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skriver. *® Om lasning och lasande sager de dock inte mycket, jag tanker har terigen pé
pojken i exemplet ovan som kunde l&sa flytande men som férklarade skolans lasundervisning
med att man dar dvar pa att bli “bra” pa bokstaver.

Tittar man pa hur det tidiga laslarandet kan se ut enligt Caroline Liberg borjar
det hela med att barnet pa ett eller annat vis borjar intressera sig for texters innehall, eller
kanske snarare blir nyfikna pa skrivna ords betydelser. Det &r ofta barnet sjalvt som initierar
en aktivitet och anledningen kan vara att fa veta vad som star skrivet nagonstans eller att
barnet av nagon anledning vill skriva nagot och da forsoker sig pa det. Den vuxne fungerar i
dessa sammanhang som véagvisare och forebild och kan exempelvis hjalpa barnet att ljuda sig
igenom ett ord for att visa hur man kan tyda ut vad som star dar. Aven om initiativet ofta &r
barnets visar Liberg att aktiviteten ofta tas Over av den vuxne som leder den vidare. | de
exempel som givits ovan syns, vilket ocksa Soderbergh papekar, att barnen ofta styrs in pa
ljudandets principer och pa formaspekten av lasandet. Till skillnad fran de exempel Fast har
gett av syntetiskt laslarande och till skillnad fran hur man kan téanka sig att spraklekandet efter
Bornholmsmodellen ser ut i fraga om barnens méjlighet till inflytande och initiativ tar detta
laslarande sin utgangspunkt i barnens intressen. Den vuxnes roll blir att utifran de
barninitierade larandesituationerna visa pa form och teknik. Eftersom de vuxna forvantas
invanta barnens initiativ och inte sjalva aktivt vacka intresse for lasandet bygger det hela pa
att barnet redan har nagon form av forstaelse for vad lasning &r och innebar. Léarandet tar
avstamp i en vilja att behdrska ldsandet och skrivandets konst och darmed finns redan en
forstaelse for vad denna ar och kan anvandas till.

Pa denna punkt, bland andra, skiljer sig emergent literacy/early literacy
traditionen fran literacy from infancy traditionen. | den senare &ar det ju den vuxne som
initierar lasleken och medvetet forsoker vacka barnets intresse och detta gors i vissa fall
avsevart mycket tidigare an nar intresset och initiativen kommer fran barnen sjalva i Libergs
forskning. Forhallningssatten skiljer dock aven i det fortsatta da den vuxne enligt literacy
from infancy traditionen inte styr in barnen pa nagot sérskilt spar i fraga om Aur lasandet ska
ga till eller om vad som bor lasas. Forutom att mojligen visa pa lasriktning ar den vuxnes
uppgift inte mer &an att forse barnet med skrivna ord utifran barnets intresse, som alltsa helt far
styra. Bade Soderbergh och Wester beskriver hur barnet efter att en vuxen initierat laslekandet
sjalvt tar initiativ till hur och nédr det ska lekas. Den vuxnes roll &r att ta till vara dessa

tillfallen och stimulera barnet i leken pa precis ratt niva. Soderbergh gor i Lésa, skriva, tala —

%% |_undberg, 2007, s. 18.
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Barnet erévrar sprdket en analys av Nannas laslarande utifran Vygotskijs teorier. Hon menar
att Nannas mamma i samspel med Nanna i laslekarna, utan att sjalv vara medveten om det,
hela tiden sag till att befinna sig i vad Vygotskij beskriver som “den narmast forestaende
utvecklingsfasen”.®® Mamman 18g i leken ett steg fore Nannas egen utveckling och
darigenom blev Nanna stimulerad pa en lagom utmanande niva. Pa detta satt har, menar
Soderbergh, ”den vuxne bidragit till att barnet bearbetat vad som erbjudits i samspelet med
den vuxne, internaliserat det, och sa tagit ytterligare ett steg i sin utveckling mot en
sjalvstandig beharskning av det skrivna spréket.”.®'° | Soderberghs metod &r det innehdllet
som star i fokus och barnet far fran forsta stund kannedom om att skriven text betyder
nagonting och att skriven text kan ber6ra. Orden som anvands till en borjan véljs utifran
barnets intressen och efter vad barnet sjalvt ber om och de langre historier som senare
anvands kan vara antingen av dagboksliknande karaktar och handla om barnet sjalvt (sa som
Wester ger exempel pa ovan) eller vara intressanta bocker (som i Séderberghs exempel). Bade
Wester och Soderbergh visar dessutom hur barnet pa egen hand och pa eget initiativ kan ta
skriftspraket till hjalp for att dva sitt talsprak och det har darmed sjélvt funnit ytterligare ett

anvandningsomrade.

7. Sammanfattande avslutning

Barns tidiga mote med skriftspraket kan se ut pa olika sétt och som vuxen kan man valja att
forhalla sig till det lilla barnets laslarande pa skilda vis och mer eller mindre aktivt. Man kan,
sasom Liberg visar i sin forskning, invanta barnets intresse for det skrivna spraket och utifran
barnets fragor visa pa bokstavers betydelse och ljudningens principer. Man kan, som i
Lundbergs fall, under strukturerade former och med genomtankt agenda ge barnen den grund
man tanker sig att de behover for att klara skolans lasundervisning pa ett bra satt - en
undervisning som i forsta hand bygger pa syntetiska metoder med bokstavsinlarning och
ljudning. En alternativ vag visar Soderbergh pa. Hennes metod, eller kanske snarare
forhallningssatt, bygger pa att en vuxen aktivt forsoker vacka det lilla barnets intresse for
skriftspraket genom att fokusera pa skrivna ords betydelse, innehdll och funktion snarare &n
pa deras form och pa avkodningsteknik. Dessa tre forhallningssatt speglar olika satt att se pa
begreppen barn och barndom och ocksa olika barndomsdiskurser.

%9 Siderbergh, 2009, s. 167.
%1 |bid., s. 166.
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I Lundbergs forskning och i den beskrivna Bornholmsmodellen &r ldsande en
kunskap som ska laras ut av en vuxen till ett barn som i sin tur ska lara in vissa principer for
att pad sa vis lara sig att ljuda och sedermera flytande lasning. Detta genom flitigt Gvande.
Detta synsatt kan sammanfattas som en syn pa barnet som kultur- och kunskapsaterskapare
och det ar ett forhallningssatt som sakrar makthierarkin mellan barn och vuxen. Barnet
forvantas inte kunna mer an den vuxne och inte heller bidra med egna strategier for larandet.
Istallet & det den vuxne som med tydlighet ledar barnet ratt. Det slutgiltiga laslarandet
forvantas inte komma forran i skolaldern men i forskolealdern ar det viktigt att forbereda infor
denna undervisning. | Libergs forskning syns ett barn som ges mer utrymme och vars
kompetens det sétts storre fortroende till. Man litar till att barnets intresse kommer att vakna
och nér intresset val finns svarar den vuxne pa barnets fragor, uppmuntrar och stéttar. Den
vuxne visar leder barnet in pa ljudningen och pa skriftsprakets form snarare an funktion.
Fortfarande ror man sig inom ramen for den diskurs som jag valt att bendmna Skolan som
lislirandets arena. Detta dels for att det inte ar de vuxna som initierar larandet men ocksa for
att de vuxna valjer den accepterade metoden, ljudningen. I, vad man tanker sig vara, barnets
takt vagar man sig pa att initiera det som skolan senare kommer att ta Gver — namligen
kunskapen om bokstéverna, hur de ser ut, hur de later och hur de kan ljudas ihop. Jag har valt
att bendmna denna diskurs for barnet som aktiv kultur och kunskapsaterskapare da
forhallningssattet pa manga satt liknar det som beskrivs av Lundberg men da man anda hyser
en storre tilltro till barnets kompetens och formaga att dra egna slutsatser. Dock kan den
vuxne fortfarande forvanta sig att lasutvecklingen sker enligt ett sarskilt monster och sitter
dessutom pa kunskaper som ska formedlas till barnet. Soderberghs forskning och metod
bygger istallet pa att den vuxne aktivt initierar laslekandet men darefter Iamnas mycket éver
till barnet. Den vuxnes roll blir da istallet att stimulera barnet pa lagom niva. Detta kraver stor
lyhordhet infor barnets intressen och signaler. Eftersom metoden inte bygger pa att den vuxne
ska formedla kunskap om varken hur bokstaver ser ut eller later och inte heller om hur
avkodning sker kan hon/han inte heller ha nagra sarskilda forvantningar pa i vilken takt eller
ordning larandet sker. Den vuxne maste ha tilltro till barnets kompetens och dartill slappa
kontrollen 6ver larandeprocessen — denna ar det barnet som styr. Har syns diskursen om det
kompetenta barnet och dven ett ifragasattande av makthierarkin mellan barn och vuxen.

Cadmus-metoden som Soderbergh beskriver har inte natt nagot storre
genomslag. Fortfarande &r det i skolan, mdjligen med begynnande 6vning i férskolan, som
barn i allmanhet forvantas lara sig att lasa. Antagligen beror detta pa att den allmanna
forvantningen pa hur laslarande ska ga till ar sa starkt praglad av skolkontexten och av de
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syntetiska, ljudbaserade metoderna att man har svart att se hur ett tidigare laslarande skulle
kunna ske. Min uppfattning ar att Soderberghs metod inte heller &r sarskilt valkand. Dértill
blir denna helordsmetod problematisk da den sa tydligt hamnar mellan tva Gvergripande
diskurser: forskolans diskurs om barnet som natur och diskursen om det kompetenta barnet i
meningen laskunnigt. Den innebér ett ifragasattande av diskursen om skolan som laslarandets
arena (och darigenom av bade lararens roll och skolsystemet i stort) - nagot som i sin tur

skulle kunna forklaras som en rddsla for det kompetenta, i meningen ldskunniga, barnet.
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